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التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eaa‏ الد راسي 
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المحتويات 


تقديم مكتب التربية العربي لدول الخليج 
نبذة عن امؤلفين 

مقدمة المترجم 

تصدير : جاي ماك تاي 

مدخل 

الفصل الأول: U‏ نتحقق من الفهم؟ 

الفصل الثاني: استخدام اللغة الشفوية للتحقق من الفهم 

الفصل الثالث: استخدام الأسئلة للتحقق من الفهم 

الفصل الرابع: استخدام الكتابة للتحقق من الفهم 

الفصل الخامس: استخدام المشروعات والأداءات للتحقق من الفهم 

الفصل السادس: استخدام الاختبارات للتحقق من الفهم 

الفصل السابع: استخدام التقاويم المشتركة والتصحيح التوافقي للتحقق من الفهم 
كلمة أخيرة: تحقق من فهمك 


قائمة المراجع 
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Sood نعل‎ 


يعد التقويم التكويني من الاستراتيجيات المهمة في تحسين أدء كل من المعلم والطالب» وهو 

عملية مخطط Sf ly)‏ يستخلص منها بيانات تقويم أوضاع الطلاب» ويستخدمها المعلمون لتعديل أساليبهم 
الحالية في التدريس مما يزيد من فاعليتهم» ويستخدمها الطلاب في تعديل منظوماتهم الحالية في التعلم 

مما يزيد من تحصيلهم. 

ويبرز كتاب " التحقق من الفهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفك الدراسي" أهمية التقويم 
التكويني أو المستمرء ودوره في عملية التعليم والتعلم إذ يبين الأماس المنطقي للتقويم التكوينيء في كل 
فصل من فصول الكتاب. يضاف إلى US‏ أن المؤلفين يقدمان مجموعة غنية من الطرائق العملية التي 
ثبت نجوعها لتشخيص معارف الطلاب وإداركاتهم السابقة قبل الشروع في التدريس. وللرصد المنتظم 
لتعليمهم» من خلال التنوع الواسع من الأمثلة المحددة. والمشاهد الصفية التي تجعل المفاهيم والتقنيات 
ا لمختلفة تنبض بالحياة. 

لذاء فإن الكتاب يساعد المعلم على أن يزيد من فهم الطلاب بالاستعانة بتقوهات تكوينية 
مبتكرةء فإذا استخدمت هذه التقوهات بانتظام فإنها OSE‏ كل معلم من تحديد ما يعرفه الطلاب» وما 
يحتاجون إلى معرفته. وتحديد الأنماط الفعالة من التدخلات التدريسية. بالإضافة إلى نشاطات مثيرة 
متنوعة يمكن أن تبني الفهم» Le‏ في ذلك: الكتابة التفاعلية» والملفات» والعروض المتعددة للوسائطء 
ومنظومات استجابة الجمهورء وإشارات اليد التفاعلية» وغيرها كثير. 

ولا يفوتني أن أشيد بالجهد الطيب الذي بذله كل من الدكتور محمد بلال الجيوسي في ترجمة 
الكتاب. حتى cle‏ بالصورة التي هو عليهاء فله مني جزيل الشكر والتقدير. 


Jab‏ أن يكون الكتاب مرشدًا ودليلاً للمعلمين لتقويم آثار تعليمهم بانتظام على نحو فاعل في 
ممارساتهم التقوهية» واختيار التقويم المناسب للموقف التعليميء وأن يسد ثغرة في المكتبة التربوية 
العربية. 
والله ]339 «« 


ANAS 


نبدة عن المؤلمين 
د. د وغلاس فيشر 


أستاذ اللغة» والتربية المدرسية في قسم إعداد المعلمين بجامعة ولاية سان دييجو. ومنسق مركز 
التقدم في القراءة في مكتب رئيس جامعة ولاية كاليفورنياء ومدير سابق للتطور المهني في التشارك التربوي 
لسيتي zilo.” guslo‏ على جائزة رابطة القراءة الدولية لمشاهير e Il‏ وكذلك على جائزة كريستا 
ماك أوليف للتميز في إعداد مقالات حول القراءة والتعلم المدرسيء التعليم المتمايزء تصميم المناهج 
وكذلك كتباً من بينها: إنشاء مدارس مترعةبالتعلم للمراهقين go)‏ غاي إيفي)ء وتحسين تعلم المراهقين: 
استراتيجيات عملية (مع نانسي فري)» وتدريس الإنجليزية للطلاب غير الناطقين بها : منحى متمايز (مع 
كارول روثنبرغ). وقد درس د. فيشر مساقات متنوعة في برنامج اعتماد جامعة ولاية سان دييجوء 
وكذلك مساقات في الدراسات العليا عن تطور وتعلم اللغة الإنجليزية. وهو مختص سابق في التدخل 
«Sab!‏ وتطوير اللغة. 

كما أنه درس الإنجليزية والكتابة وتطور التعلم لطلاب ال مرحلة الثانوية بالمدارس الحكومية. 
ويمكنكم التواصل dee‏ على عنوان بريده الإلكتروني: dfisher@mail.sdsu.edu‏ 


(1) | city Heights Educational Collaborative. 
(2 The International Reading Association Celebrate Literacy Award. 
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التحقق من المهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفت الد راسي 


د. نانسي فري 


أستاذة مشاركة للتعلم في كلية إعداد المعلمين بجامعة ولاية سان دييجو. وقد كانت قبل ذلك 
معلمة في المدارس الحكومية في مقاطعة بروورد (فلوريدا). حيث علمت Lidl‏ عاديين ومن ذوي 
الاحتياجات الخاصة في المراحل الابتدائية والمتوسطة. وعملت - بعد ذلك- في وزارة التربية بفلوريدا على 
مشروع على نطاق الولاية لدعم الطلاب من ذوي الحاجات المتنوعة في منهاج التعليم العام. وقد حازت 
هي - أيضا- على جائزة كريستا ماك أوليف للتميز في إعداد المعلمين. وتهتم في أبحاثها بالقراءة والتعلم» 
التقويم» التدخلء وتصميم qus ll‏ وقد شاركت في تأليف عدة كتب حول التعلم» من بينها: ورشة الفنون 
اللغوية: تعليم القراءة والكتابة الهادفة. والقراءة للمعلومات ف المدرسة ASN)‏ (وكلاهما مع دوغلاس 
فيشر). كما أنها تدرس مساقات مختلفة في برنامج اعتماد جامعة ولاية سان دييجو في تدريس مجال 
المحتوى في المرحتين الابتدائية والثانية ودعم الطلاب من ذوي الحاجات المنتوعة. ويمكنكم التواصل معها 
على عنوان بريدها الإلكتروني: nfrey@mail.sdsu.deu‏ 


معد مي المترجو 


لعل إحدى سمات الأدبيات الحديثة ف مجال التعلم والتعليم هي التنوع: فاستراتيجيات 
التدريس - كما تطالعنا بها الكتب وورش التدريب في العقود الأخيرة - متنوعة, وكذلك المناهج « وأدوات 
التقويم» بل إن التنوع ليطال تقنيات تدريسية فرعية مثل التلخيص. أي ما عاد هناك درب X ols‏ 
يفضي إلى عقل الطالب سواء GIST‏ هذا الدرب هو اللغة» أو التعليم المباشر. وبالمثل ما عاد الإنسان كائنا 
متجانسا Jio‏ مرآة gias‏ بل إن التنوع غزاه هو أيضا: فالذكاءات Boa sta‏ وأنماط التعلم متنوعة, 
Les dws‏ وهات Ais‏ 

لم يشأ مؤلفا الكتاب الذي بين أيديكم : دوغلاس فيشر ونانسي فري الخروج عن هذا التقليد 
التربوي الحداقيء إذ أرادا أن يقولا UJ‏ - ولكل العاملين في التربية والتعليم - إن التحقق من الفهم. VIS‏ 
متنوع» له سبله ال مختلفة. 

نستطيع بسهولة تخيل فصل تقليدي - عشناه WS‏ - يسأل المعلم فيه الطلاب بعد كل جزء من 
الدرس: هل فهمتم؟ ونتذكر أننا في كثير من الأحيان نجيب: نعم» فهل كنا نفهم حقا؟ وإلى أي حد؟ وما 
البراهين التي كان المعلم ينتظرها منا على هذا الفهم. وهل هذه البراهين مكدسة كلها في امتحان ما في 
نهاية وحدة دراسية» أو فصل دراسي أو عام دراسي ؟ 

يحاول فيشر وفري الإجابة عن هذه الأسئلة في كتابهما: التحقق من الفهم. فيؤكدانء Voi‏ أهمية 
التقويم التكويني الذي يصاحب التعلم ويهدف أساسا لتطوير التعلم» ثم إنهما يفصلانء ثانياء في طرائق 
يظهر بها الطالب فهمه العميق SolU‏ إذ قد يبرهن على فهمه من خلال اللغة الشفوية مثل (التحدثء 
وإعادة «Jl‏ وتحليل المفاهيم المغلوطة) والتسآل (طرح الأسئلة) مما يتطلب بناء أسئلة فعالةء وتوفير 
دعم غير لفظي» وصوغ أسئلة واقعية» واستخدام إشارات اليدين أو من خلال الكتابة مثل الكتابة 
التفاعليةء وكتابة الملخصات). والمشروعات والأداءات (مثل: مسرح col Ul‏ والعروض متعددة الوسائط 
وامنظمات الجرافيكية) والاختبارات بأنواعها المختلفة مثل: (الاختيار من متعدد., والإجابات القصيرة, 
والتقوهات المشتركة. مثل:(أدلة التوقيت, أو de pull‏ في التقدم في المنهاجء أو التصحيح التوافقي). 

وليست تلك الأدوات أو التقنيات - التي سوف يبسطها هذا الكتاب - إلا غيضا من فيضه. 
الذي يحفل بالأمثلة التطبيقية من الفصل الدراسي. 


لسلس سس سس ي؟آ؟ سس ||( سس 


E DA ol 


التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني لصطك الد راسي 


وليس عليكم بعد ذلك إلا أن تتخيلوا مدرسا ذكيا مخلصا وديناميا يضفر استراتيجيات تدريس 
الطلاب في كل مجالات تعلمهم. 
ولا يفوتني في هذا المجال إلا أن أشكر مكتب التربية العربي لدول الخليج على هذه المتابعة 
الحثيثة لأمهات الكتب التربوية الأجنبية الحديثة» لنقلها إلى المعلم العربيء عساها تسهم في الارتقاء بطلابنا 
وفصولنا ومدارسناء وكذا ممستقبلنا. 
والله من وارء القصد.» 
د. محمد بلال الجيوسي 


تصدير 
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جاي ماڪ تاي 
مؤلف ومستشارتربوي 


ما من شخص كان لاعبا في فريق رياضيء أو درب Ube‏ هذا الفريق» إلا ويفهم بيسر- فكرة هذا 
الكتاب الأساسية» وهي أن التقويم والتعديل المستمرين هما مفتاح تحسن الأداء. إلا أنه من المفارقة أن 
هذا المبدأ الراسخ في مجال dab JI‏ والفنونء كثيرا ما يهمل في الفصل الدراسي. Bo‏ الحقيقةء فإن كثيرا من 
المعلمين ينظرون إلى التقويم كوسيلة للحصول على مادة لصحيفة الدرجاتء بدلاً من أن يروا منه عملية 
تكمن وراء التقدم. وبطبيعة lod!‏ فإن للتقويم والدرجات مكانتهماء ولكن دعونا لا ننسى حكمة الفلاحين 
القدماء الطريفة: "نحن لا ذسمن العجول بوضعها على الميزان". وكما يعرف كل مدرب del‏ فإن الفوز في 
"امباراة" - وهي في هذه الحالة التقويم النهائي - يبدأ بالممارسة. وف حقيقة الأمرء فإن التدريب يتضمن 
دورات متكررة من التقويم المستمر. والتغذية dd sel JI‏ والتدريس كوسائل أساسية لتحسين أداء الفرد 
والفريق. وينطبق المنطق ذاته على الفصل الدراسي. 

suse‏ التحقق من d‏ هذه cde S oJ!‏ ويذهب إلى أن التقويم ليس مجرد وسيلة للقياس 
و وإنما oS‏ - بل وينبغى S‏ يخدم التعلم الأكاديمي. ولتحقيق هذه الغاية. فإن الكتاب jo‏ 
أهمية التقويم التكويني أو ONT‏ ودوره في عملية التعليم والتعلم. وسوف یری القارئ كيف سيتضح 
الأماس المنطقي للتقويم التكويني» في كل فصل من فصول الكتاب. يضاف إلى ذلك أن المؤلفين يقدمان 
جعبة غنية من الطرائق العملية التي ثبت نجوعها لتشخيص معارف الطلاب وإداركاتهم السابقة قبل 
الشروع في التدريسء وللرصد المنتظم لتعليمهم على طول الطريق. إن التنوع الواسع من الأمثلة المحددة. 
والمشاهد الصفية تجعل المفاهيم والتقنيات ا مختلفة تنبض بالحياة. 

عند اختتام ورشة عمل ليوم واحد - عقدتها مؤخرا- حول موضوع التقويم للتعلم» طلبت من 
ا مشاركين تحديد فكرة واحدة يحملونها معهم من ذلك اليوم. . وحرص أحد المعلمين الشبان على أن يخبرني 
بفكرته SUB‏ "أريد أن أكون معلما في الميدان» ومدربا في الفصل الدراسي". وكتاب التحقق من الفهم - 
الذي بين أيدينا - سيساعدكم على تحقيق هذا. 


ملحوظة: تماما كما يشجع هذا الكتاب اللعلمين على تقويم آثار تعليمهم ee «QUAS‏ 
-Lad-‏ على التأمل على نحو فعال في ممارساتكم de gi‏ وأنتم تتنقلون من صفحة إلى أخرى. فإلى أي 
حد تستخدمون الأفكار المقترحة؟ وأي طرائق التقويم التكويني المقترجة تنطبق - أك من غيرها = على 
موقفكم التعليمي لتعليمى اللحدد؟ وف ستطبق هذه الأفكار el‏ تعلم طلبتكم؟ 
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مد خل 


نحن مذنبون؛ ونقر بهذا. ولكننا على يقين من أننا لسنا وحدنا في هذا. 

تتطلب الكتابة حول الممارسة التربوية أن يرغب المرء في فحص ممارساته الخاصة» خصوصا تلك 
التي لم تكن أفضل لحظاته. ويعني هذا الإقرار بأننا عقدنا - في بعض الأحيان - اتفاقا ضمنيا مع طلابنا. 
لقد أتحنا لصوت واحد منهم أن يتحدث نيابة عن الجميع. كيف؟ 

eb]‏ ترانا نسأل: "هل فهم US‏ واحد منكم؟" وننتظر الإجابة التي نعرف أنها آتية. 

ويعلو صوت وحيد SUB‏ "نعم". ونقبل هذا على أنه دليل على حدوث التعلم. 

وننتقل إلى الموضوع أو المفهوم التاليء مخادعين أنفسنا أن كل شيء على ما يرام. وبعد US‏ بعد 
ذلك بوقت طويلء نراجع آخر اختبار قصيرء أو اختبار «Jose‏ أو مقالةء فنهز رؤوسنا مستغربين: "ولكنني 
علمتهم كل هذاء آم يفهموا؟ 


نحن على يقين من أننا لسنا وحدنا في ذلك. 


نقض اتغاقاتنا الضمنيي: 

يقال إن الإقرار بوجود مشكلة هو أول خطوة نحو quell‏ لذلك. فنحن نأمل أنك اعترفت - 
لنفسك على الأقل - أنك قمت بالشيء ذاته. إلا أن مجرد الإشارة إلى خطأ في طرائقك لا يكفي. ونحن 
بحاجة إلى أن نقدم لك طريقة تفكر فيها بالموقف على نحو جديد. وهذا يعني أن نريك كيف ستتحقق 
من الفهم مع طلابك. 

هذا الكتاب هو صندوق أدوات. فهو يتضمن عددا من التقنيات الفعالة للقيام بتقوهات 
تكوينية» تقويمات يمكن استخدام ها لتوجيه تدريس ال معلم» وصنع قراراته. فإذا أخذت هذه الأدوات 
مجتمعة » واستخدمت على نحو منتظم» فإنها تزود المعلمين منظومة God‏ من الفهم. ومفتاح المسألة 
هو YÍ‏ تستخدم هذه الأدوات معزل عن بعضها البعض, وإنما كجزء من منظومة لتحديد ما يعرفه aI]‏ 
وما الذي يحتاجون إلى معرفته» وما أنماط التدخلات التدريسية الفعالة. 

لقد نظمنا الكتاب بحيث ينطلق من وجهة نظر الطالب» وسوف نعرف في الفصل الأول ما 
التحقق من الفهم» وما هو ليس WIS‏ يضاف إلى هذا LT‏ سنناقش بعض الأبحاث حول أهمية التحقق 
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من الفهم في استنهاض التعلم. وسوف ندعوك - بعد ذلك - إلى الجلوس في مقعد الطالب حتى ترى 
التعلم من منظورهء ويقدم الفصل الثاني مناقشة للتحقق من الفهم من خلال اللغة الشفويةء وهي أهم 
لبنات ely‏ التواصل في الفصل الدراسي. أما في الفصل CW)‏ فنحن نوسع تركيزنا على اللغة الشفوية 
بحيث تضم تقنيات التسآل الفعال التي يستخدمها المعلمونء الذين يتحققون من الفهم. ويلي ذلك 
الفصل الرابع بفحص للكتابة كطريقة أخرى لإظهار ما يعرفونه. 
أما في الفصل الخامس» فسوف نفحص كيف يتشارك الطلاب معا للقيام مشروعات وأداءات» 
وكيف يمكن استخدامها على نحو يتجاوز كونها متطلبات تخرج للطلاب. والفصل السادس هو عرض 
مفصل لتطوير الاختبار وتحليله للتحقق من الفهم. ونخلص - بعد ذلك كله - إلى عمل المعلمين الذين 
يتشاركون في الوصول إلى درجات توافقية لجعل تعليمهم أكثر دقة. 
يزود التحقق من الفهم المعلمين مجموعة من الأدوات الضرورية لجمع البينات التي تدل على 
أن الطلاب يطورون فهما مرهفا للمنهاج عبر الزمن. ونحن نأمل أن يعمل هذا الكتاب كأداة للفهم. كما 
ضمنا شبكة تحليل استراتيجية» في "الكلمة الأخيرة" في نهاية الكتاب؛ لرصد تعلمك. وأتحنا مجالاً لك JAI‏ 
أثر تعلمك إلى ممارستك الخاصة من خلال الإشارة إلى أفكار لتكييف تقنيات هذا الكتاب لفصلكء أو 
مدرستك» أو منطقتك التعليمية. ونأمل eb]‏ سوف تكتشف أن التحقق من الفهم هو - بحد ذاته - فهم 
Eoy‏ وأنك سوف تصنع مفاهيم جديدة بينك وبين من يتعلمون على يديك. 


uaa‏ الأول 
لماذا نتحقق من Segall‏ 


يسري التحقق من الفهم في أرجاء عام التعليم. وإذا كنت على شك من هذاء فليس عليك إلا أن 
تتذكر آخر محاضرة سمعتهاء وسواء أكانت - تلك المحاضرة - عن تفاعلات كيماوية أو عن رواية أمريكية 
مشهورةء أو عن أسباب الحرب العالمية الثانية» فإن المتحدث فيها كان - على الأرجح - يتحقق من فهمك 
Bae‏ مرات خلال المحاضرة: باستخدام أسئلة مثل: "هل لديكم أية أسئلة"؟.. "هل فهمتم هذا"؟ .."هل 
يفهم الجميع؟".. أو "هل يبدو هذا معقولاً بالنسبة لكم؟". 

وبدلاً من أن يستجيب معظم المتعلمين لهذه Aiud!‏ فسوف تراهم يجلسون بهدوء من دون 
أن يعرف المحاضر ما إذا فهمواء أو أن الأمر ارتج عليهم فما عادوا يحارون جواباء أو إذا كانوا يعتقدون 
أنهم فهموا (ولكنهم b‏ يفهموا في الواقع)» أو أنهم يشعرون بحرج من أن يظهر عدم فهمهم أمام الآخرين. 
إن مثل تلك الأسئلة dba doled!‏ لا تكفي لتحديد ما إذا كان الطلاب قد فهموا. 

يضاف إلى US‏ أن الطلاب ليسوا دوما متعلمين يوجهون ذواتهم» وقد لا يكونوا واعين Le‏ 
يفهمونه أو لا يفهمونهء إنهم يعتقدون Libel‏ أنهم فهمواء loin‏ هم - في الحقيقة - مم يفعلوا ذلك 
(هوفر يوء وبنترتش» (e VAM‏ ^ وإذا كنت تشك في هذا تذكر كم مرة سمعت فيها الطلاب يعلقون 
قائلين: "كنت أعتقد أني أعرف هذه المادة» ولكني CLES‏ في الامتحان". 

إن معظم ما يجري في المدارس من تحقق من الفهم» ليس Shed‏ ولحسن الحظ فإن هناك Bae‏ 
طرق معالجة الموقفء وقد نظمنا هذا الكتاب» والطرائق التي يستطيع ا معلمون بوساطتها التحقق من 
الفهم» في فئات كبيرةء تتضمن اللغة الشفوية» والتسآلء AW‏ وا مشروعات والأداءات» والاختبارات» 
وتوجهات على مستوى Auth!‏ وسوف نكتشف - في هذا الفصل - ما التحقق من الفهم» وما ليس هو 
وكيف يرتبط Dhole‏ تعليمية أخرى. 


(1) Hofer, Yu, &pintrich,1998. 
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ما التحقق من الطهم؟ 


التحقق من الفهم هو خطوة مهمة في عملية التعليم والتعلم. والخلفية المعرفية التي JL‏ 


الطلاب بها إلى الفصل الدراسي تؤثر في كيفية فهمهم للمادة التي تتشارك معهم بهاء وكذلك في الدروس 
وفرص التعلم التي تقدمها وتتيحها لهم. وما لم تتحقق من الفهم. فسوف يكون من الصعب عليك أن 
تعرف بدقة ما يجنيه الطلاب من الدرس. 


تشير الأبحاث إلى أن جزءا مهما من عملية التعلم - في كافة ال مواد الدراسية - يكمن في تحديد 


ومجابهة المفاهيم المغلوطة التي يمكن أن تتداخل مع التعلم. وانظر - على سبيل JUI‏ - كيف يمكن 
للوعي بمفاهيم الطلاب المغلوطة» والاهتمام بهاء أن يفيد التدريس في المجالات التالية: 


اعتقادات صغار JULY!‏ المغلوطة Ob‏ اللوحات الفنية تنتج في مصانع (وولف »۱۹۸۷ء)". 

سوء فهم طلاب المرحلة الابتدائية الإشارة المساواة في الرياضيات» واعتقادهم أنها تشير إلى 
Aes‏ وليس إلى علاقة (غنسبرغ. م 

اعتقاد الأطفال من مرحلة الروضة إلى الصف Gb «JUI‏ الأمريكيين الأصليين الذين عاشوا في 
الخيام» Le]‏ فعلوا ذلك لأنهم كانوا Y cel BS‏ يمملكون ال مال اللازم للحصول على بيت (بروفي 
وألیمانء (ev «Y‏ 

اعتقادات مغلوطة حول الكائنات الحيةء كأن يظن الطلاب أن الذبابة تستطيع الوقوف على 
السقف لأن في أرجلها ٠ cols axe‏ أو أن الجرذان تستخدم أذيالها كمجارف aga à)‏ 
O (aay:‏ 

مفهوم طلاب العلوم امغلوط أنه كلما كبر الشيء غدًا أثقل من الأشياء الأصغر منه (شوبلء 
ara‏ 


Wolf, 1987.‏ )1( 
Ginsburg, 1982.‏ )2( 
Brophy & Alleman, 2002.‏ )3( 
المحجمات أكواب تفرغ من الهواء فتلتصق بالسطوح (كتلك التي تستخدم في الطب الشعبي). 
Smith, 1920.‏ )5( 
Schauble, 1996.‏ )6( 
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E‏ اعتقاد ال مراهقين (والراشدين) أن هناك فرصة أكبر للحصول على وجه "الصورة"في قطعة النقود. 
بعد سلسلة مرات ترى فيها Bs‏ على وجه "ELSI"‏ وهي ما تعرف -أيضا- بأغلوطة المقامر 
G) aa‏ 


لا يصحح القيام بالتحقق من الفهم المفاهيم اممغلوطةء فحسبء ولكنه يحسن التعلم. وف دراسة 
قام بها (فوسينادى أيوناديس, دهيتراكوبولوى وباباديمتريوء (eV V‏ ^ شاركت مجموعتان من الطلاب في 
درس فيزياء. وقد تحقق الباحثون من فهم إحدى المجموعتين قبل الانتقال إلى الجزء التالي من الدرس, 
وقد فعلوا هذا بتقديم سيناريو مختصر للطلاب» والطلب منهم التوقع cll‏ وشرحه. أما المجموعة 
ASU‏ فقد شاركت بالدرس «I3‏ ولكن من دون أي وقفات للتحقق من الفهم. وقد برهنت النتائج 
بوضوح - كما يمكن للمرء أن يتوقع - على زيادة ذات دلالة في slol‏ طلاب المجموعة الأولى» في الاختبار 
البعدي» عنها في الاختبار القبلي» من Cur‏ معرفة ال محتوى. 
يضاف إلى WS‏ أن التحقق من الفهم يزود الطلاب بنموذج للهارات الدراسة الجيدة فعندما 
يتحقق معلموهم من الفهم - على نحو منتظم - فإن وعي الطلاب بكيفية رصد فهمهم الخاص. يتزايد. 
وفي esb dub»‏ وبرودر الكلاسيكية (196م)”" تم جمع طلاب كان تحصيلهم من دون مستوى صفوفهم 
بكثير مع طلاب ناجحين. وقد تشارك الطلاب الناجحون مع أقرانهم (ممن هم دون مستوى صفوفهم) 
بطرق متنوعة يستخدمونها كي يتحققوا من أنهم فهموا المادة. مثل Sole]‏ صوغ أجزاء ا مادة بكلماتهم, 
وطرح أسئلة على أنفسهم حول SUl‏ والتفكير بأمثلة ذات صلة بالمعلومات التي كانوا يقرأونها. وقد قام 
الطلاب الذين كانوا على شفا الفشل المدرسي ملاحظة أقرانهم الناجحينء ثم قاموا باستدماج استراتيجياتهم 
في الطريقة التي يدرسون بها. وقد أظهرت نتائج الدراسة تحسنا ملموسا في درجات اختبار الاستيعاب 
لدى الطلاب الذين كانوا دون مستوى صفوفهم. إلا أن هذه النتائج م تتحقق عندما قورنت تغيرات الأداء 
مع مجموعة ضابطة صرفت الوقت ذاته على dolbl‏ ولكن من دون أن تتلقى أي توجيه من أقرانها على 
التحقق من الفهم. 


(1) Shaugnessy, 1977. 
(2) Vosmiadou, Ioannides, Kimitrakopoulou and Papademe triou,2001. 
(3) Bloom & Broder, 1950. 
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ما ليس تحققا من agal‏ 

ليس التحقق من الفهم هو الامتحان النهايء أو اختبارات الإنجاز التي تقدمها الولاية. صحيح أن 
هناك ما يدل على أن التحقق من الفهم سوف يحسن الدرجات التي يحرزها الطلاب في هذه الضروب من 
التقوهات» إلا أنها ليست هي ما نعنيه بالتحقق من الفهم. إن الامتحانات النهائية ومعايير الولاية هي 
امتحانات نهائية» وهي مصممة لتوفير تغذية راجعة عن أداء الطلاب بعد التدريس. 

إن التحقق من الفهم هو مقاربة منهجية للتقويم التكويني. دعونا نستكشف الفرق بين التقويم 
التكويني والتقويم النهائي بتفصيل ST‏ يبين الشكل رقم )1-1( مقارنة بين طريقتي التقويم. 


الشكل رفم )١-١(‏ 
ly Uie‏ بين التقويمات التكوينيت والتقويمات KALEN‏ 
: تحسين ud AI‏ وتزويد قياس كفاية الطلاب. 


مستمر خلال الوحدة. نهاية الوحدة أو المساق. 


كيف يستخدم الطلاب لحسات تقدمهم ف تحقيق أهذاف GU‏ أو 
مستويات المرحلة ونقاط استنادها. 
كيف يستخدم | للتحقق من الفهم. من أجل الحصول على الدرجات والانتقال إلى 


إن التقوهات التكوينية هي تقويمات ومراجعات وملاحظات مستمرة في الفصل الدراسي. 
فالمعلمون يستخدمون التقويم التكويني لتحسين طرائقهم في التدريسء وتزويد الطلاب بتغذية راجعة عبر 
عملية التعليم والتعلم. فإذا لاحظ معلم - على سبيل JUL‏ - أن بعض الطلاب لا يدركون مفهوما ماء 
فإن بإمكانه أن يصمم نشاط مراجعة لتعزيز المفهومء أو أن يستخدم استراتيجية تدريس مختلفة للوصول 
إليه. (ينبغي أن يتحقق المعلمون من فهم طلبتهم كل AAS ٠١‏ وهناك زملاء UJ‏ يفعلون ذلك كل 
دقيقتين). وباممثل» فإن الطلاب يستطيعون رصد تقدمهم من خلال النظر إلى نتائجهم على اختبارات 
ومهمات أداء دورية. إن نتائج التقوهات التكوينية تستخدم لتعديل التدريس والتحقق من صحته. 

تستخدم التقوهات Sole ASU!‏ لتقويم فعالية البرامج والخدمات التدريسية في نهاية العام 
الدراسيء أو في وقت يتم تحديده مسبقا. Bing‏ التقوهات النهائية هو الحكم على كفاية الطلاب بعد 
انتهاء فترة تدريسية. فاختبار فلوريدا التقويمي الشامل - على سبيل المثال - الذي يقدم للطلاب مرة في 
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العام, هو اختبار تقويم نھان لقدرة كل طالب WT à‏ معين. وتستخدم التقوهات النهائية لتحديد IS} La‏ 
كان الطلاب قد تمكنوا من كفايات محددة. وتحديد مجالات التدريس التى تحتاج طزيد من الانتباه. 
وا مشهد الكرتوني الذي نراه في الشكل رقم )۲-١(‏ يوضح الفرق بين التقوهات الكوينية والتقوهات النهائية. 


الشكل رقم :)۲-١(‏ تعلو حقيقي 


إن التقويم هو ما يساعدنا 
على التمييز بين التعليم والتعلم 


كيف يرتبط التحقق من الهم بمباد رات التعليم الأخرى؟ 

ليس ثمة فقر في الأفكار حول تحسين المدارسء 435 قول مأثور نعلقه على جدران مكاتبنا يقول: 
"مبادرات كثيرةء ووقت ضيق" . وهذه الرسالة تذكرنا يوميا أن الوقت ضيق لإحداث تقدم لذلك فإن 
علينا أن نختار بحكمة المبادرات التي نريد القيام بها. وبا مثلء فعندما ترتبط مبادراتنا ببعضها مفهومياء 
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فإننا ندرك أننا سوف نطبقها - على الأرجح - ونلمس شيوع استخدامها. دعونا ننظر في كيفية ارتباط 
التحقق من الفهم ببعض المبادرات الأكثر شيوعا في التربية. 


المّهم بالتصميو 

اقترح ويجنز وماكتاي في عام ۸٨۱۹م‏ نموذجا للمناهج يدعى: "الفهم بالتصميم" يطور فيه 
امنهاج والتدريس على نحو "معكوس". وقد تعلم امعلمون ومطوروا المناهج البدء. وقد وضعوا النهاية 
نصب أعينهم» ثم يقومون بالتخطيط وفقا لذلك. وبعبارة أخرىء فإن ويجنز وماكتاي دفعانا للتفكير في 
النواتج والغايات والأهداف التي نتوخاها لطلابناء ثم تخطيط التدريس وتطوير المنهاج لردم الهوة بين ما 
يعرفه الطلاب edb‏ وما يحتاجون إلى معرفته. والشكل رقم (Y-Y)‏ ممثل المراحل ال معكوسة à‏ عملية 


الشكل رفم (١-؟)‏ 
مراحل عمليم التصميم الممكوس 


From Understanding by design (p.9), byG.wiggins and J.McTighe,1988,Alexandria, V A:Association for 
Supervision and Curriculum Development. 
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يدور جزء كبير من نموذج الفهم بالتصميم حول استخدام التقويمات التي تركز على فهم 
الطلاب. ويلاحظ ويجنز وماكتايء أنه "لما كان og ill‏ يتطور كنتيجة للبحث وإعادة التفكير المستمرة: فإنه 
يجب النظر إلى تقويم الفهم بوصفه مجموعة من البينات تترى تباعا وليس كحادثة - أي اختبار - 
يجري في لحظة زمنية معينة في نهاية التدريس" (ص AY‏ /198م). 

يقدم ويجنز وماكتاي أداة إضافية للتفكير بكيفية التحقق من الفهم» ويقترحان إطارا مقسما إلى 
حقول - يركز على ترتيب الأولويات المنهاجية لتعليم ا معرفة الأساسية (انظر الشكل رقم .)6-١‏ تمثل 
الدائرة الداخلية الصغيرة - في الشكل - المنطقة التي نريد أن نصرف عليها وقتا أكثر. وهي الفهم 
اللابث. أما الدائرة المتوسطة الثانية فتمثل أمورا من المهم معرفتها والقيام بها. وتضم الدائرة الخارجية 
معلومات تستحق أن يكون اطرء على ألفة بها. 


الشكل رقم :)٤-١(‏ إطار لترتيب أولويات المنهاج 


From Understanding by design (p. 10), by G. Wiggins and J. McTighe, 1998, Alexandria, VA: Association for 


Supervision and Curriculum Development. 


DD IS‏ ا 
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لاحظ أن الفهم Cowl‏ يقع في قلب الدائرتين ASW!‏ والثالثة. فلا بد من الحصول على المحتوى 
من الدوائر الخارجية للوصول إلى تلك "الأفكار NS‏ . ومهما يكن من أمر OLS‏ المؤلفين يطلبان Lis‏ 
- بوصفنا مربين - وزن الأهمية النسبية لما نعلّمه. فإذا كانت دروسنا - على سبيل المثال - تركز بقوة على 
أمور تستحق أن نكون على ألفة بهاء ولكنها لا تشكل Li Jo‏ للفهم اللابثءفإننا سنضيع وقتا تدريسيا 
Cu‏ على الأرجح. ويعمل الإطار كطريقة لترتيب الأولويات التي سنتحقق فيها من الفهم وما الذي 


ممايزة Ad‏ ريس 

تحدت كارول OF‏ توملنسون )1453( ^ المربين أن بمايزوا التدريس لتلبية حاجات الطلبة 
المتنوعة اللتزايدة. وكما نلاحظ في الشكل رقم .)0-١(‏ فإن هناك عدة طرق لتحقيق هذه المهمة. فا معلمون 
يستطيعون ممايزة المحتوى» أو العملية» أو النواتج التي يستخدمونها أو التي ينتظرونها من الطلاب. 

يلعب التقويم - كما يبين نموذج توملنسون - دورا حاسمصا في guo‏ المعلم لقراراته. فا معلمون 
dele‏ لاستخدام جعبة متنوعة واسعة من منظومات التقويم (ويتحققون بانتظام من فهم (Ladle‏ کي 
يعرفوا ما إذا كانت تدخلاتنا وتعديلاتناء وترتيباتناء وتوسعاتنا التدريسية تعمل على نحو جيد. 

يفترض التحقق من الفهم ol‏ الطلاب قادرون على إظهار فهمهم بطرق مختلفة. ولا يتطلب 
هذا فقط أن تكون النواتج متمايزة. ولكن أن تكون طرائق تحليلنا لها متمايزة أيضا. ولننظر إلى هذا SEL!‏ 
عن استجابات مختلفة لطالب للسؤال ذاته. 

كانت مارينا (وهي طالبة في الصف الخامس) تعاني من صعوبات في امتلاكها لناصية اللغة 
الإنجليزية. وكانت تحجم عن التحدث بها في الفصل. dcl c eas‏ > وصف شخصية 
بايرون - الأخ الأكبر في رواية ”آل واطسون يذهبون إلى برمنجهام - ew‏ كر (e130‏ وبايرون 
هو من هؤلاء الإخوة الكبار الذين يحلو لهم تعذيب إخوتهم الأصغر سناء بل ويحيلون حياتهم جحيما في 
بعض الاحيان» es‏ أية حال فإن حبه لأخيه وأخته Yow‏ بصور مدهشة. وتكون ردة فعل القراء عادة 
على بايرون قويةء GY‏ أفعاله LSA‏ وومضات حنانه ترتقي به إلى Glas‏ شخصية واقعية. ولكن ماريانا م 
تفعل شيئا في استجابتها لمعلمتها سوى أن تمتمت قائلة: "إنه وضيع" . 


Carol Ann Tomlinson, 1999.‏ )1( 
(v)‏ رواية تاريخية ل: كريستوفر بول كيرتس. صدرت عام 1116م. 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


11+71 1111م <١‏ تتم 


وعرفت السيدة/ آلن - عندئذ - أن ماريانا استمتعت بالقصة. كما سمعتها تتحدث عنها إلى 
زميلة لها في نادي الكتاب» ولو كانت المعلمة لا تفهم التحقق من أجل الفهم» لاكتفت بدقيقة أو اثنتين 
تتحدث فيهما - على نحو عابر - LL Lb‏ لتنتقل بعد ذلك إلى طالبة أخرى تعطيها إجابة أكثر ثراء. OSs‏ 
ما كانت معلمتنا مهتمة بالتحقق من فهم مارياناء ولا تكتفي بإجابة طالبة واحدة في الفصلء فقد أعطت 
ماريانا - وبضع طالبات أخريات - خرائط d arid‏ قائلة: "أود أن أعرف ما الذي تعتقدنه حول 
الشخصيات الرئيسة في هذا الكتاب» وما البينات التي تدعم آراءكن". ues‏ الرغم من أن ماريانا م تكن 
لتسترح عندما تتحدث في الفصلء إلا أنها - وقد انهمكت في قراءة الكتاب - استوفت خريطة شخصية 
بايرون في أقل من phe‏ دقائق. (انظر الشكل رقم .)7-١‏ وقد قدمت استجابتها المكتوبة lai‏ عن فهمها 
أكثر ثراء من استجابة ذات مقطع واحد كانت قد قدمتها قبل ذلك. لقد تمكنت السيدة/ ألن - بفضل 
مثابرتها على ممايزة النتاج كي تتحقق من الفهم - من إدراك أن ماريانا كانت تفهم أكثر بكثير مما أظهرته 
في البداية. 


E ` <C eoe 


التحقق من agat‏ : تقنيات في التقويم التكويني Eia‏ الد راسي 


الشكل رقم )0-3( 
إطار لترتيب أولويات المنهاج 


ما الذي أمايزه؟ 


COS 


ما المحكات التي استخدمها LOS Y‏ المصادر 
والعمليات والنتاجات؟ 


ما المبادئ التي توجه 


Adapted from The differentiated classroom: Responding to the needs of all learners (p. 17), by C. A. Tomlinson, 


1999, Alexandria, VA: Association for Supervision and Curriculum Development. 
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الشكل رفم )1-1( 
ALII Alas) >‏ كما سمتها ماريانا 


إنه يحاول أحيانا أن يضرب كيني بمساعدة لاري دان. 


عندما قام هو ولاري دان بقذف كرة ثلج مباشرة في 
وجه كيني. 


عندما قبل صورته في المرآة فالتصق بها. 


عندما أدى التحية لقطع من ورق التواليت التي أحرقها. 


3-85 كاب خخا لضفه‎ (uS يقرا‎ ate Gow Y 
الصف الخامس.‎ 
يفترض أنه يعلم جوي وكيني كيف يتظاهران بالدهشة.‎ 


ردم فجوة الإنجاز 

ما زالت فجوة الإنجاز تفغر فاها على الرغم من عقود من الاهتمام بها. وعند المقارنة بين 
بيانات إنجاز الطلاب على مستوى تجمعات» فإن الفروق التي تعود للاثنية والعرق واللغة والجنس تبدو 
واضحة. وقد جمع المختبر التربوي الإقليمي المركزي الشمالي ثلة من الباحثين وصانعي السياسة وال ممارسين, 
ولخصوا ما يعرف اليوم بفجوة الإنجاز. ويشير تحليلهم إلى أن لفجوة الإنجاز ثلاثة أبعاد: )١(‏ عوامل تسهم 
في تعميق الفجوة. مثل الفقرء العرق» ونوعية المعلمين؛ (Y)‏ سياقات متعددة توجد فيها فجوة الإنجاز. مثل 
عوامل داخل المدرسة» وأخرى خارجها؛ (Y)‏ الزمن الذي مضي والطلاب يتقدمون عبر سلم التعليم من ما 
قبل الروضة إلى الصف الثاني عشرء وما بعده (بينيت وآخرون, €« P (ev‏ 

من الواضح أن مقاربة بعض هذه العوامل أسهل على ال معلمين وال مديرين من غيرها. فإذا كنا 
نعرف أن الفقر - على سبيل JULI‏ - يؤدي دورا Legale‏ في فجوة الإنجاز فإن المعلم لن يستطيع - على 
الأرجح - أن يغير شيئا في هذا الصدد. وما يسهل مقاربته أكثر هو الوقت الذي يمضيه الطلاب في المدرسة. 


(1) Bennett etal.2004. 
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ونوعية المعلمين الذين يتفاعلون معهم. وليس لدى المعلمين وقت يضيعونه» وعلينا أن نركز تعليمنا 
ونطمئن إلى أن الطلاب يتعلمون» ويفكرونء ويفهمونء ويعالجون على مستويات We‏ وليس في وسعنا أن 
نفعل هذا إلا عندما نتحقق من الفهم على نحو منتظم. 
اختراق 

إن الإطار النظري الأخير الذي سنناقشه هو عمل فولانء هيل وكريفولا (eY: T)‏ ونموذجهم 
الاختراقي للإصلاح المدرسي. فقد نادوا بتغيير في ثقافة المدرسة يستخدم البيانات لجعل التدريس شخصيا. 
إنهم لا ينادون بتدريس إملايء على الرغم من eal‏ يقرون ib‏ هكن أن "يفضي إلى مكاسب قصيرة المدى, 
ولكن سيكون لهذا تمن من حيث حصر الضبط با معلمينء» وتقليل الضبط الذي هارسه الطلاب" (ص١١)‏ 
Suus‏ عن ذلك فإنهم يدعون إلى تعليم دقيق توجهه البيانات» ويوفر تغذية راجعة للطلاب لرصد 
تعلمهم. ويذهب هؤلاء المؤلفون - مستعيرين نموذجا للرعاية الصحية يدعى: تحليل الدرب الحاسم'" - 
إلى أن الطلاب يستطيعون الاستفادة من المنظومات التربوية التي تتوقع دروب تعلم» ومجالات صعوبة 
ممكنة. ويتطلب منحى الدرب الحاسم من المعلمين معرفة المنهاج بعمق (نموذج (Gl‏ وأن يكونوا على 
دراية بالطرق التي يمكن التحقق فيها من تقدم المتعلم على نحو مستمر (التحقق من الفهم). 

يقال إن صورة قد تكون أفضل من ألف كلمة؛ فبالنسبة لنا تطلع الصورة علينا كمفاجأة ممتعة. 
وفي عام 5١٠٠م:‏ حضرنا مؤتمر رابطة البحوث التربوية الأمريكية. ووصلنا مبكرين إلى قاعة ال مؤتمر. حيث 
حدد UJ‏ المكان الذي سنعرض فيه ورقتنا. وما حدث» هو أن الدكتور جيانو وانج )1 (aY:‏ وهو أستاذ في 
التربية الرياضية وعلم الحركة من جامعة ولاية كاليفورنيا في باكرسفيلد» كان قد أنهى لتوه عرض بحثه 
حول فهم الحاجات النمائية للاعبي الريشة الطائرة من خلال تحليل أدائهم. وقدم خريطة تقويم 
مفاهيمية (انظر الشكل رقم .)/-١‏ 

وكم كانت دهشتنا! فبحث الدكتور وانج كان دليلاً على ما كنا نتحدث dic‏ ملاحظة عن US‏ 
ومعرفة عميقة للعمليات النمائية» وخبرة با محتوىء» كل هذا أفضى إلى تحليل درب حاسم توقع التحولات 
التي يمكن أن تطرأ على المتعلم عندما يتعلم الريشة الطائرة. 

إننا لا نعني أن كل التعلم ينبغي أن يحلل في خريطة مفاهيمية كخريطة وانج (على الرغم من 
أنها تبعث على الإعجاب (E>‏ إلا أنها تدفعنا إلى وقفة نفكر فيها بالطرق التي يفهم فيها المنهاج وأداء 


Fullan, Hill, and Crevola, 2006.‏ )1( 
e 356 (v)‏ لتحليل المشاريع وإدارتهاء ظهر في نهاية الخمسينيات من القرن الماضي. 
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الطلاب. ومعلم التربية dub JI‏ الذي يستخدم هذا المنحى ال مفاهيميء لن ينتظر حتى نهاية المباراة حتى 
يحدد ما I]‏ كان اللاعب قد فهم الريشة الطائرةء ولكن هذا المعلم سوف يقوم أداء اللاعب على أساس 
مهارات مثل عمل الذراع والجذع. واممعلم» WAS‏ لن HS‏ ملاحظة ما إذا كانت الضربات فعالة أو غير 
dled‏ وإنما سيلاحظ أيضاً ما الذي جعلها هكذا. ومع ذلك فكم من المرات تأخر فيها التحقق من الفهم 
des‏ بل قد لا يحدث إلا عند نهاية الوحدة؟ وكم مرة م يحدد هذا التحقق إلا من خلال الإجابات 
الصحيحة؟ يتطلب التحقق من الفهم» القيام بما يلي: 
° التساوق مع الفهوم MUI‏ (ويجنز وماكتاي c‏ /199م). 
E‏ إتاحة مجال للتمايز (توملنسون» 1999م). 
° التركيز على تحليل الفجوة (بينيت 09,218« € (eY*‏ 
° اتباع التعلم الدقيق )5993 09,15« (eY‏ 
بعبارة ]5,5 فإن التحقق من الفهم ينبغي أن يكون جزءا من رتائب التعليم. ولسوء الحظ - 
كما يلاحظ شموكر )1 OB (eY*‏ قسطا كبيرا من التقومات اليومية م يقوم أبدًاء سواء أكان ذلك 
بصورة رسمية أو غير رسمية. وبالنسبة لمعظم الدروس» فليس ثمة دليل موجود يستطيع المعلم بوساطته 
قياس أو وصف مدى جودة تعلم الطلاب للمعايير الأساسية (Vlue)‏ 


)\( يقصد بالفهم اللابث هو الفهم الذي يستقر في الذاكرة الطويلة المدى. 
Schmoker, 2006.‏ )2( 
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ge pe qo ب يدع اسم خم‎ mem qe 


wem qe دوم‎ ch يك اس‎ ens (Fr 


30 


Sri Pete? nen 


HF IP بصت أبن‎ ire riy pP ele m ePi? if orn 


wem qe ce Fine ce مكاسم‎ m ePi? unn 


uem qe ee P mmy بس‎ eh hon 


Duda ad gerei e 


res GY (v -A) FFM emet preter (Reis e? peo FEY vence 
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خاتمت 
يغلق التحقق من الفهم دورة التقويم والتخطيط والتدريس من خلال تزويد ال معلمين والطلاب 
ببينات عن التعلم» يضاف إلى ذلكء أن هذا التحقق يتسق مع تجديدات تربوية متعددة أخرى. ها في 
ذلك الفهم بالتصميم « والتعليم المتمايز. ولعلك تستخدم الأسئلة الموجهة التالية لاستدماج التحقق من 


e‏ هل أعرف ما المفاهيم المغلوطة أو الافتراضات الساذجة لدى طلابي؟ 
e‏ كيف أعرف ما يفهمونه؟ 

E‏ ما البينات التي سأقبلها دليلاً على هذا الفهم؟ 

° كيف سأستخدم فهمهم للتخطيط لتدريس مقبل؟ 


ual‏ الثاني 
استخد ام اللغت الشطويت 
Gaa‏ من aH‏ 


استخدم البشر أصواتهم للانخراط في تفكير ناقد وإبداعي dis‏ زمن طويلء أطول-في الواقع- مما 
استخدموا فيه أدوات الكتابة. والنقوش المسمارية السومرية- وهي أول منظومات الكتابة- لم تتطور حتى 
الألف الرابعة قبل ايلاد (أواكنينء (eA A‏ . وهذه فترة قصيرة نسبيا إذا تذكرنا أن بني البشر كانوا 
يتواصلوان شفويا منذ AST‏ من )++ +08( عام (أونج. (eII‏ ومما يثير الاهتمام» أن هناك آلاف اللغات 
التي لا يوجد لها أدبيات مكتوبة مرتبطة بها. وكما يلاحظ (أونج: ١199م):‏ 

"فإن اللغة-في الحقيقة- شفوية بصورة طاغية بحيث إنه من بين آلاف اللغات- وربما 

وصل العدد إلى عشرات الألوف- التي نطق بها الناس عبر التاريخ» (V3) OLS‏ تقريبا 

منها فقطء استمرت لفترة كافية أتاحت eta]‏ أدبيات مكتوبةء بينما م يكتب معظمها 

على الإطلاق. ومن بين (Pee)‏ لغة يتحدث بها الناس في Logs‏ هذاء فإن (VA)‏ منها فقط 

لها صورة كتابية. (ص “(V+‏ 

ليس المقصود بهذا أن تقول إن التقاليد الشفوية غير ملانمة؛ فلبني البشر- تاريخ طويل في 
استخدام اللغة الشفوية للتواصل مع بعضهم البعض. وقد عملت اللغة الشفوية -أيضا- على نقل 
المعلومات التي تحافظ على إبقاء جماعاتنا على قيد الحياة» صحيحة الجسم » سليمة. وتحصل على غذائها. 

ليس الفصل الدراسي استثناء من هذه التقاليد الشفوية. وفي كتاب يدور حول الطرق التي 
يتفاعل فيها ا معلمون والطلاب» فإنه يبدو من المناسب البدء بأقدم تقليد لغوي: الشفوي. وسوف نعرف 
اللغة الشفوية؛ في البداية» ثم نستكشف تطورهاء ونراجع بعض الأدلة التي تجعلنا ننتبه كي نتجنب سوء 
استخدام اللغة الشفوية في الفصل الدراسي»لنكتشف» بعد ذلكء الطرائق التي يمكن أن تستخدم بها اللغة 
الشفوية في التحقق من الفهم. 


(1) Oaknin,1999, 
(2) Ong, 1999. 
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تعريف all)‏ الشمويي 
ا G) : 8 A‏ 
لقد تبنينا تعريفات التحدث والاستماع التي وضعها كوبر وموريل (ey: Y)‏ : 
التحدث: هو الفعل أو العملية التي ينفرد بها الإنسان للتشارك في ال معلومات والأفكار 
والانفعالات» وتبادلهاء باستخدام اللغة dosi]‏ وسواء أكان الأمر في تفاعلات المعلومات اليومية أو في 
بيئات أكثر رسمية» فإن المتواصلين يحتاجون إلى تنظيم رسائل iwla‏ وتوصيلها بوضوح. وتكييفها 
الاستماع: هو عملية تلق لرسائل لفظية و/أو غير لفظية. وبناء المعنى Laie‏ والاستجابة لها. 
ويستخدم الناس مهارات استماع مختلفة بناء على ما إذا كان هدفهم هو فهم المعلومات» نقد رسالة 
وتقوههاء أو إظهار التعاطف مع ال مشاعر التي يعبر الآخرون عنهاء أو تقدير أداء ما. وتشكل مهارات 
التواصل في التحدث والاستماع - والتي تسمى اللغة الشفوية - إذا GIST‏ في مجملهاء أساس التفكير. 
وبالإضافة إلى هذه التعريفات العامة للتحدث والاستماع. فإن هناك مسجلات لغوية أخرى 
لغوية متمايزة. وكل J ls‏ من هذه المسجلات مشروح à‏ الشكل رقم .(V-Y)‏ ويحتاج المتحدثون إلى 
التعرف على هذه المسجلات اللغويةء واستخدامها على نحو ملائم حسب السياق» والتحرك بسلاسة بينها. 
وكما يلاحظ (رومينء OB (OY AE‏ "مفهوم المسجل يهتم Sole‏ بالتندءعمات بين اللغات والمشروطة 
بالاستخدامات» وليس ا مستخدمين» وتنضمن اعتبارات موقف أو سياق الاستخدام وهدفه» ومادته. 
ومحتوى Ulu!‏ والعلاقة بين المشاركين (Y * o0)‏ 


(1) Cooper & Moreole,2003. 
(2) Payne, 1995. 
(3) Romaine, 1994. 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصطك الد راسي 


الشكل رفم :)١-١(‏ المسجلات اللغويي 


خطاب مثبت أو متجمد: الخطاب المثبت مكرس للتقاليد التي لا تتغير Lad‏ اللغة. وأمثلة 
الخطاب ال مثبت تتضمن قسم الولاء لعلم الولايات المتحدة الأمريكية. ومسرحيات شكسبيرء 
والاحتفالات المدنية مثل حفلات الزواج. 

رسمي: يتوقع من الخطاب - على المستوى الرسمي - أن يقدم بجمل eli‏ مع استخدام 
محدد للكلمات. واللغة الرسمية هي المتبعة في العمل doas‏ والتجارةء وغالباء ترى في الكتابة AST‏ 
من الكلام. leges‏ يكن من Col‏ فإنه يتوقع من الخطابات والعروض التقويمية أن تلقى من خلال 
مسجل لغوي رسمي. 

استشاري: والمستوى الثالث من اللغة» الاستشاري. هو مسجل رسمي يستخدم في المحادثات. 
وهو أقل ملاءمة ASU‏ ويستخدمه الطلاب في تفاعلاتهم داخل الفصل. 

عرضي: وهذه هي اللغة التي تستخدم في المحادثة مع الأصدقاء. ويكون اختيار الكلمات في 
الخطاب العرضي ale‏ وتعتمد المحادثة على معينات غير لفظية» ومعرفة ملموسة بالخلفية المعرفية, 
وا معلومات المشتركة. 


حميم: وهذه هي اللغة التي يستخدمها الأصدقاء واللصيقون من بعضهم واطمحبون. والخطاب 
الحميم خاص» وغالبا ما يتطلب قدرا ملموسا من التاريخ» والمعرفة والخبرة المشتركة. 


تطور agait alll‏ 
ليس تطور اللغة الشفوية مجرد تعليم الأطفال الكلام. ذلك أن هذا التطور ينبغي أن يركز على 
قدرة الطلاب على التواصل على نحو أكثر فعالية. وتتضمن اللغة الشفوية التفكيرء «dà, slo‏ والمهارات التي 
تتطور عبر مراحل الحياة. وتلك أمور مهمة GY‏ "التحدث والاستماع بالنسبة للقراءة والكتابة مثل المشي- 


بالنسبة للجري (المعايير الجديدة. Dey «Y‏ 


(1) New standards, 2001. 
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التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني Rad‏ الد راسي 


إن اللغة الشفوية الجديدة عملية طبيعية للأطفال والشباب. وهي تتطور دون ما جهد تقريبا 
- وبينما تتحسن القدرة على التواصل مع تقدم الأطفال في العمرء فإن مثل هذا النمو لن يفضي آلينا إلى 
مستويات Ule‏ من الأداء والمهارةء إن التحدث بطرق GIS‏ فعالية عالية» يتطلب الانتباه والممارسة. 
ولكن» ولسوء الحظء كما يلاحظ POSAT lin)‏ « فإن المعلمين غالبا "ما يصبحون منغمسين للغاية في 
إرساء الرتائب» والانتهاء من الكتب d, Ab)‏ وتغطية المنهاج» وإعداد الطلاب للاختبارات المقننةء بحيث 
ننسى واحدًا من أهدافنا LiLo!‏ وهو استثارة الفكر (YA * uo)‏ إننا نعرف الكثير حول تطور لغة الأطفال 
الصغار الشفوية (انظرء بيميلرء MS‏ كير كلاند وباترسون» 0 (Y-‏ وكما نلاحظ في الشكل رقم (Y-Y)‏ 
ols‏ الباحثين والوالدين والمعلمين قد ميزوا محطات تطور رئيسة لاكتساب الأطفال مهارات اللغة الشفوية. 
ولكننا نعرف أقل بكثير حول تطور اللغة الشفوية عند الطلبة الأكبر سنا. ومهما يكن من cal‏ فإن بعض 
المناطق التعليمية مثل: منطقة لونج بيش التعليمية الموحدة في كاليفورنياء رسمت أهدافا للغة الشفوية 
عبر المراحل التعليمية. انظر الشكل رقم Y-Y)‏ 

ثمة بينات كثيرة على أهمية الانتباه إلى تطور اللغة الشفوية متعلمي اللغة الإنجليزية من مرحلة 
رياض الأطفال وحتى الصف الثاني عشر (روٹنبرغ te Y Ve iuis‏ شورت وإيكيفارياء ers ٠0/7٠١6‏ 

فإذا أبقينا منا على بال أن اللغة الشفوية هي أساس تعلم الكلمة المطبوعة» فإنه يبدو من 
المعقول القول أن كل المعلمين « خصوصاً أولئك من يعلمون اللغة الإنجليزية لغير الناطقين Lay‏ ينبغي أن 
يركزوا على التحدث والاستماع في الفصل الدراسي. 


(1) Stabb,1986. 
(2) Biemiller,1999;Kirkland&Patterson,2005. 
(3) Rothenberg & Fishet,2007; short & Echvarria,2004-2005. 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني Eaa‏ الد راسي 


الشكل رفم )1-1 (: مراحل تطور VASTE‏ الشمويب 


يتسم الطفل في هذه المرحلة اجتماعياء ويقلد التعبيرات Lael]‏ ويناغيء 
garg quai‏ ويلعب بالأصوات» ويطور تنغیمات» ويردد مقاطع. 
يستجيب الطفل في هذه المرحلة لأغان محددة. ويستخدم جملاً من كلمتينء 
ويعتمد على التنغيم والملامح: ويفهم أسئلة بسيطة: ويشير إلى أشياء في الصور 
أو يسميها 

يبدأ الطفل في هذه المرحلة استخدام الضمائر وحروف الجرء ويستخدم CY"‏ 
ويتذكر أسماء الأشياء» ويعمم. ويكون لديه - في هذه ال مرحلة- اهتمام باللغة, 
وازدياد في التواصل. كما تكون هناك فقزة واسعة في مو وتميز المفردات. 

يوصل الطفل في هذه المرحلة حاجاته « ويطرح أسئلةء lass‏ بإدراك الفكاهة, 
ولديه تمييز لغوي أكثر وضوحاء كما يبدأ بمحادثة حقيقية» ويستجيب للأوامر 
dalek!‏ بالاتجاهات. يعرف أجزاء من «oui‏ ويتمكن من إعادة سرد قصة. 
ويتحدث بجمل من (£-Y)‏ كلمات» ويكتسب قواعد النحوء كما يتعلم كلمات 
معقدة يسمعها من المحادثة مع الراشدين. 

لديه - في هذه السن - قدر هائل من المفردات» ويستخدم الأسماء غير 
المنتظمة, وأشكال الفعل. يتحدث مع الراشدين على مستواهم في جمل من 
(A-€)‏ كلمات» ويقهقه عندما يسمع كلمات dile‏ ينخرط في لعب تخيلي 
باستخدام مخطوطات شفوية معقدة. يسرد قصصا أطولء ويرتب تسلسل 
الأحداث اليومية» ويستخدم مفردات سخيفة وجادة لتجريب الراشد وإحداث 


صدقه له. 


Adapted from The portfolio and its use: A road map for assessment, by S. MacDonald, 1997, Little Rock, AR: 
Southern Early Childhood. 


التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


الشكل رقم (Y-Y)‏ 
أهد اف التحدث والاستماع حسب Ale pelt‏ الد راسيت 


من مرحلت الروضي - الصف الثاني الابتد ائي 
يصغي الطلاب على نحو ناقد» ويستجيبون بصورة ملائمة للتواصلء وسوف يقوم الطلاب do Lg‏ 
تحديد Gre‏ أو Glial‏ الاستماع (مثلا: الحصول على معلومات. حل Sie‏ المتعة..). 
استيضاح القصص والأفكار والاستفسار عنها. 
إعادة صوغ المعلومات التي تم التشارك فيها شفوياً مع الآخرين. 
إعطاء ELily‏ تعليمات شفوية مؤلفة من ثلاث وأربع خطوات. 
التحدث بوضوح وسرعة ملائمة لنوع التواصل (مثلاً: مناقشة غير drow)‏ التحدث للفصل). 
يتحدت الطلاب باختصارء ويقدمون عروضا شفوية حول خبرات أو اهتمامات مألوفة. وسوف 
يقوم الطلاب ها uUa‏ 
e‏ وصف polis‏ القصة Sic)‏ الشخصيات. الموضوع. البيئة). 
Codec] °‏ عن موضوع مدعا تخقائق «Juoliis‏ والعضول: Cileglebl de‏ من plas Bue‏ 


من الصف الثالث — الصف الخامس 


يقدم الطلاب عروضا مركزة ومتماسكةء توصل أفكاراً بوضوح وتربطها بخلفية واهتمامات 
الجمهور. وسوف يقوم الطلاب le‏ ياي: 

طرح أسئلة والحصول على معلومات ها تناقش بعد. 

تفسير رسائل المتحدث اللفظية وغير اللفظية» وأهدافه. ومنظوراته. 

الاستنتاج» والخلوص إلى نتائج» بناء على تقارير شفوية. 

إعادة سرد وصوغ وتفسير ما قاله المتحدثء الذي اعتاد الطالب الاستماع إليه لغايات ترفيهية أو 

معلوماتية أو وظيفية. 


اختيار بؤرةء ding‏ تنظيمية» ووجهة نظر لعرض تقديمي شفوي. 
توضيح ودعم الأفكار - التي تم التحدث بها - بالبينات والأمثلة. 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


الشكل رقم (Y-Y)‏ 
أهداف التحدث والاستماع حسب CA eT‏ الد Pal)‏ (تابع) 


يقدم الطلاب عروضا رسمية حسنة التنظيم مستخدمين استراتيجيات بلاغية تقليدية (مثل: 
السردء العرضء» الإقناع» والوصف). وسوف يقوم الطلاب Lg‏ ياي: 
s‏ تقديم عروض سردية تؤسس موقفاء موضوعاء وجهة نظرء ding‏ بكلمات وعبارات وصفية. 
ويبين للمستمع ما بحدث» PV‏ من مجرد إخباره بذلك. 
يقديم عروض إخبارية حول فكرة أو قضية أو حادثة مهمة. من خلال صوغ أسئلة لتوجيه 
البحث. وتاسيس فكرة أو موضوع Sle‏ وتطوير ا موضوع من خلال حقائق وتفاصيل وأمثلة 
وشروح بسيطة. 
تقديم استجابات شفوية للأدبيات التي تلخص حوادث وتفصيلات» ويبين فهمه لأفكار وصور 
متعددةء يوجهها عمل ysl‏ واستخدام أمثلة أو بينات نصية من العملء دعما للنتائج. 
من الصف السادس - الصف الثامن 
يصوغ الطلاب أحكاما سديدة حول التواصل الشفوي. ويقدمون عروضا مركزة ومتماسكة 
توصل منظورات واضحة ومتمايزة» وتكشف عن محاكمة عقلية صلبة. يستخدمون الإهاءات» dally‏ 
ومفردات تم اختيارها Lids‏ للجمهور والغاية. وسوف egi‏ الطلاب Lg‏ ياي: 
e‏ إعادة صوغ غاية المتحدث ووجهة نظره» ويطرح أسئلة ذات مغزى تتصل محتوى كلام 
المتحدثء «4g A39‏ وغايته. 
تقديم خطاب مركز ومتماسك يقوم على معلومات منظمة تتضمن عموما مقدمة» ونقلات, 
ونظرة مسبقة. وخلاصات» dig‏ منطقية. ونتيجة فعالة. 
تقويم مصداقية ote‏ وكذلك الطرق المختلفة التي يوصل فيها صانعو الصورة البصرية 
المعلومات» ويؤثرون فيها على الانطباعات والآراء. 
إظهار سلوك مناقشة جمعية ملائم من خلال الاستماع بانتباه. والتشارك على نحو dole‏ وطرح 
أسئلةء وتوسيع المناقشات. 
يقدم الطلاب عروضا تقدهية رسمية متقنة ومرتجلة, تجمع استراتيجيات بلاغية تقليدية (مثل: 
واستراتيجيات التنظيم والتقديم التي حددتها معايير تعليم اللغة الإنجليزية في كاليفورنيا. وسوف يتمكن 
الطلبة من القيام le‏ ياي: 


التحقق من agat‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


الشكل رقم (Y-Y)‏ 
أهداف التحدث والاستماع حسب CA eT‏ الد Pal)‏ (تابع) 


تقديم عروض سردية Sod‏ - على نحو متماسكء حادثة أو مناسبة أو موقفاء وتعبر - على نحو 
شائق - عن مغزى الحادثة أو المناسبة أو الموقف. وعن توجه البطل. 

تقديم استجابات شفوية للأدب تفسر المادة ال مقروءةء وكذلك تقديم استبصار من خلال إحالات 
نصية مع أحكام تدعم وتناقش باستخدام علاقات نصية (علاقة النص بالذات» علاقة النص 
بنصوص أخرىء وعلاقة النص بالعام). 

تقديم عروض بحثية تحدد dog bl‏ وتعبر عن أهمية أفكار باستخدام اقتباسات مباشرة من 


مصادر GIS‏ مغزىء واستخدام وسائط dy par‏ (مثل: ال مخططات. الخرائطء والأشكال الجرافيكية) 
كأدوات لتقديم معلومات مهمة. 

تقديم عروض مقنعة تستخدم حججا داعمة» ببينات مفصلة, وأمثلة» ومحاكمة عقليةء وتتوقع 
إجابات وشواغل المستمع وحججه المضادة بصورة فعالة. 

تلاوة قصائد. ومقاطع من bs‏ أو أحاديث درامية GIS‏ الصوت العال باستخدام تلونات 
الصوت drasig‏ والإهاءات» على نحو تعبيري لتوضيح المعنى. 


سوء استخد ام Degli alll‏ في المْصل الد راسي 

سوف تستخدم اللغة الشفوية في الفصل الدراسي» بغض النظر عن حجم diay tbl‏ أو تركيبتها 
السكانية» أو سن المع لمين أو أي عامل آخر يخطر على البال. والناس يتحدثون ويستمعونء وهذا أمر بين 
لا يحتاج إلى برهان. إلا أن الطرق التي يستخدم Lyd‏ التحدث والاستماع» هي المفتاح الحقيقي لهذه 
المسألة. وهناك - على الأقل - ثلاثة مجالات ينبغي Ule‏ الاهتمام بها قبل مواصلة نقاشنا حول استخدام 
اللغة الشفوية من أجل التحقق من الفهم: الفقر, اللغة. ومستوى المهارة الملحوظ؛ الفروق الجنسية؛ 
ونموذج التسآل الموسوم : بادر- استجب- قوم. 
AUT c aal‏ » ومستوى المهارة الملحوظ 

في الفصول الدراسية التي يتزايد فيها عدد الطلاب الفقراءء نجد المعلمين يتحدثون «ST‏ والطلاب 
أقل. (لنجارد» هايزء وميلزء (ev s‏ يضاف إلى ذلك أن هناك 555 متزايدًا على المهارات الأماسية في 


(1) lingard, Hayes, Mills, 2003 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


هذه الفصول» واهتماما LST‏ با مهارات النقدية والإبداعية (ستيبيك, 6١٠٠م)'''.‏ ومعلمو مجموعات 
الطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة الذين يعانون من صعوبات في تحصيلهم. dale‏ ما يقدمون لهذه 
المجموعات "تعليما أقل ]5 وتوكيدًا أقل على المعنى والفهم النظريء وكثيرا من التعليم الأصم 
ونشاطات التمرين المتكرر" مما يفعله معلمو المجموعات أو الفصول ذات الأداء العالي أو التي تضم Lidl‏ 
من مستويات تحصيل مرتفعة (كوتونء OY (EVANS‏ 


ويطرح على الطلاب الذين يتعلمون اللغة الإنجليزية [أي ممن لا تكون هذه اللغة هي لغتهم 
الأم] أسئلة أسهلء أو لا تطرح عليهم أسئلة على الإطلاق (غوان إنج هو 0١٠٠م؛‏ روثتبرغ وفيشرء 
(eyy‏ وقد لاحظ فلاندرز V2):‏ 93( أن معلمي الطلاب من ذوي التحصيل العالي تحدثوا )00 96( 
من وقت الفصلء وقارنهم معلمي الطلاب من god‏ التحصيل ال منخفض ممن احتكروا وقت الفصلء 
فتحدثوا (%A*)‏ من الوقت. 

بعبارة أخرىء يتباين مقدار تحدث المعلم ف مقابل تحدث الطالب في الفصل الدراسيء وفقا 
ASW‏ السكانية للطلاب. يضاف إلى ذلكء أن الطلاب الفقراءء هم ممن م تكن الإنجليزية لغتهم «eI‏ أو 
يعانون من إعاقةء أو يعانون في المدرسة صعوبات ويصرفون وقتا أكبر على تعلم المهارات الأساسيةء ووقتاً 
أقل على نشاطات أو دروس أو استقصاءات تشجع التفكير الإبداعي والناقد. 


Vade (39 al 
مما يثير الاهتمام أن نعرف أن الجنس (ذكر - أنثى) يؤدي دورا - أيضا- من كمية‎ als) 
الحديث في الفصل الدراسي. وإذا كان هناك جدل حول أي الجنسين يتعرض لخطر أكبر في الفشل ا مدرسيء‎ 
فإن هناك أدلة‎ «PY «0p ويلهلم وسميثء‎ PYT وضعف الاهتمام (فان لانجنء بوسكرء وديكرزء‎ 
في المشاركة الشفوية في الفصل الدراسي يتناقص كلما‎ GLY! واضحة على أن مقدار الوقت الذي تمضيه‎ 
يضاف إلى هذا أن هناك بينة على أن المعلمين ينادون على‎ (eA تقدمن في العمر (أورنشتاين:‎ 


(1) Stipek, 2004. 

(2) Cotton, 1989. 

(3) Guan Eng Ho, 2005; Rothennerg Fisher, 2007. 

(4) Flanders, 1970. 

(5) Van Langen, Bosker & Dekkers, 2006; Wichelm & Smith,2005. 
(6) Orenstein, 1994. 


711111 ا -12><ووطوحعع i‏ 


التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


الطلاب الذكور AST‏ من SLY!‏ ويسألون الذكور أسئلة IS‏ مرتبة عقلية أعلى» كما أنهم يزودون الذكور 
بتغذية راجعة أكثر dawg)‏ ويستخدمون وقت انتظار [بعد طرح [AU ANI‏ مع الذكور أكثر من الإناث 
(سادكر وسادکر» 1947م 1990م)!". 


نموذج : بادر۔ استجب . قوم 

يطرح المعلمون في الفصول الدراسية - في أرجاء البلاد - أسئلة على الطلاب» ويستجيب هؤلاء 
الطلاب ويهيمن على الخطاب الصفي نموذج SLU‏ هو نموذج بادر - استجب - قوم (انظر: كازدنء 
4 وفي هذا النموذج» يطرح المعلم Isa‏ وينادي على طلاب محددين للإجابة عن السؤال ثم 
يقوم المعلم الاستجابة. والتفاعل النمطي oS‏ أن يبدو على النحو التالي: 
المعلم: ماذا ترك البيورتانيون إنجلترا؟ (بادر) 
الطالب: لأنهم لم يلقوا معاملة منصفة بسبب دينهم . (استجب) 
المعلم: نعم (قوم) ؛ وهل هناك سبب آخر؟ (بادر) 

إذا كان هذا التفاعل بتطلب اللغة الشفوية: فإنه يركز على "التخمين على ما في ذهن المعلم", 
أو ما يعرفه oleh!‏ بالفعل» وليس على التفكير الناقد الذي تمارسه المجموعة ASS‏ يضاف إلى ذلك» أنه 
عندما تتاح لطالب فرصة الإجابة فإن القدرة على التحقق من الفهم مع المجموعة الكبيرةء تضيع. ويقترح 
(کازدن» ۱۹۸۸م) أن يسأل المعلمون أنفسهم سؤالين حول الخطاب في قاعات فصولهم: 
. كيف تؤثر BU‏ الخطاب في الفصل الدراسي على نوعية فرص الطلاب ونتاجاتهم التربوية؟ 
E‏ كيف يستخدم الخطاب كدعم لتعلم أعمق S JUS‏ 

دعونا نستكشف هذين السؤالين ونحن ننظر في الطرق التي يستطيع ال معلمون فيها استخدام 
اللغة الشفوية - على نحو استباقي وإيجابي للتحقق من الفهم. 
استراتيجيات aged MAUI‏ في التحقق من الهم 
حديث جاد ومسؤول 

كم مرة كلفت فيها الطلاب موضوع مناقشة ite‏ فلم تسمع سوى المحادثة وهي تتدهور إلى 
ثرثرة حول نشاطات عطلة نهاية الأسبوع» أو فيلم جديد. أو LEB‏ الغداء في مقصف المدرسة؟ لا ينزع 
هؤلاء الطلبة في الغالب - إذ يفعلون ذلك - إلى عدم doll‏ وإنما يفتقرون بالأحرى للمهارات الضرورية 
للقيام محادثة ذات مغزى حول موضوع أكاديمي. إن الحديث المسؤول هو إطار لتعليم الطلاب الخطاب 


(1) Sadker & Sadker, 1986, 1995. 
(2 . Cazden. 


E y 


التحقق من agat‏ تقنيات في التقويم التكويني لصطك الد راسي 
الشفوي لإثراء تفاعلاتهم. ويصف الحديث المسؤول - الذي كان أول من طوره (لورين ريزنك ١٠٠۲م)"‏ 
وفريق من الباحثين في معهد التعلم بجامعة بتسبرغ - الاتفاقات التي يتعاقد عليها الطلاب ومعلمهم 
عندما ينخرطون في محادثات مشتركة. وتتضمن - هذه الاتفاقات - التوجيهات التالية: 

9 ابق مركزا على اللوضوع. 


e‏ استخدم ا معلومات الدقيقة والمناسبة للموضوع. 
. فكر بعمق حول ما يقوله شريكك. 


إننا ذعتبر الحديث Sled)‏ المسؤول أمرا جوهريا في الخطاب الصفي لأنه يولد توقعات مشتركة 
لكل التواصل الأكادهي في الفصل الدراسي. tools‏ المذكورة الثلاثة سواء في أهميتهاء في مجموعة قراءة 
موجهة» أو اجتماع لنادي الكتاب» أو في ندوة سقراطيةء أو مناقشة تشمل الفصل AIS‏ 
oles‏ الطلاب كيف يكونون مساءلين إزاء بعضهم» وإزاء تعلمهم» باستخدام تقنيات تدفع المحادثة قدماء 
وتعمق فهم الموضوع الذين هم بصدده. ويصف الموقع الإلكتروني معهد lett‏ خمسة مؤشرات على 
الحديث dled!‏ المسؤولء وقد ألحقنا مثالاً بكل واحد منها: 
° ادفع الطلاب للتوضيح والشرح: "هل تستطيع وصف ما تعنيه؟" 


dbl °‏ مبررات للمقترحات والتحديات: أين وجدت هذه المعلومات"؟ 

° 4:3 للمفاهيم اممغلوطةء وتحداها : "لا أوافق على هذا OY‏ ....". 

E‏ اطلب بينات تدعم المزاعم والحجج: "هل تستطيع ضرب مثال على هذا"؟ 
e‏ فسر واستخدم عبارات الآخرين:" اقترح دافيد ...." 


إن مهارات التواصل هذه ding‏ للطلاب الذين يستخدمون التقصي كطريقة للانهماك في التعلم 
الفعال. ويستطيع المعلمون الذين يشجعون الحديث الجاد ال مسؤول في الفصل الدراسي - مراقبة استخدام 
هذه المؤشرات من خلال الاستماع لشركاء بتبادلون المعلومات. يضاف إلى ذلك» أن الأسئلة التي يطرحها 
الطلاب على بعضهم ينبغي أن تفيد المعلم في خطوته التالية من تدريسه خصوصا là]‏ كان من مط 
التدريس الذي يعتمد بالدرجة الأولى على المعلم. 

يراقب معلم الصف السادس ريكاردو مونتويا محادثات شراكة - بين الطلاب - لصنع قرارات 
تعليمية. وخلال أحد الدروس» قدم مفهوم الحث الفيزيائي والكيمائي للطلبة. وقسمهم إلى مجموعات 
«lS‏ وظلب من هوك الشركاء ضرت أفغلة gad ye‏ من أغماظ 'الغتث: وقد لحفظ السيد =la‏ 


(1) Lauren Reshick,2000. 
(2) WW instituteforlearning.org. 
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في أثناء إصغائه ممحادثات الطلبة - إن Bae‏ شركاء كانوا يطرحون أسئلة استيضاحية على بعضهم بعضا 
حول صورة فوتوغرافية عن | لأمطار الحمضية. وقد شعر بعض الشركاء أنها كانت مثالاً عن db JI Codd‏ 
بسبب قوة الماء. وقد وصفه عدة شركاء منهم على أنه حت كيماوي نظراً للطبيعة الحمضية للأمطار. وقد 
طلب المعلم السيد/ مونتويا من الشركاء أن يتشاركوا في محادثاتهم: Le‏ في ذلك اختلافاتهم مع بقية الفصل. 
ثم أدار مناقشة صفية حول إمكانية اعتبار المطر الحمضي مثالاً على الحت الكيمياي db adl‏ وقد ساعد 
انتباه السيد/ مونتويا ممحادثات الطلاب على أن يصنع الخطوة التالية في درسه. 


ملاحظي القرائن غير اللمظيي 

هناك طريقة أخرى يستخدم ا معلمون فيها اللغة الشفوية - للتحقق من الفهم - تتضمن 
ملاحظة القرائن غير اللفظية التي تصدر عن الطلاب. وإذا كان إدخال القرائن غير اللفظية في تفاعلات 
اللغة الشفوية النمطية يبدو توسعا [يثير التساؤل] « فإن علينا أن نتذكر أن قسطا مهما من تواصلنا يتم 
من خلال التعبيرات الوجهية وحركة العيونء وما إلى ذلك (انظر: (ars +0 cg JS‏ غالبا ما يجعل طلابنا 
في الفصول نعرف أنهم يفهمون - أو لا يفهمون - شيئا le‏ من خلال قرائن غير لفظية» هكن أن تكون 
بسيطة مثل تعبير على وجه الطالب» أو معقدة مثل التلويح Grek‏ اليدين في الهواء (سواء أكان ذلك 
bus‏ عن انتصار على مسألة رياضيات» أو تململاً من واجب قراءة). وبإمكانك كمعلم استخدام القرائن 
غير اللفظية لتحديد ما إذا كان طلابك يبدون محتارين» على «Joe‏ أو يشعرون بالملل. وسوف Ae‏ نفسك 
- مع الممارسة تلاحظ هذه القرائن وتستجيب لها في أثناء الدرس. 

تستخدم doles‏ الصف الخامس أماندا تشافيز درس قراءة يومي تشاري لنمذجة استراتيجيات 
تفكيرها واستيعابها للطلاب. وهي تعرف أن نمذجتها سوف تزود الطلاب بطرق متزايدة التعقيد في التفكير 
بالنصوص. وخلال قراءتها التشاركية حول "سوجورنر تروث"(7) من GUS‏ ”أمريكيون يقولون الحقيقة(*) 
(شيترلي » (eye‏ وقد لاحظت السيدة/ شافيز أن نظرة حيرى ارتسمت على وجه الطالبة إنجيل. 
فتوفقت ام معلمة عن SelB‏ وأضافت بعض ال معلومات عن خلفية ا موضوع» وهي تراقب وجه أنجيل كل 


(1) Calero,2005. 
Q) Sujorner truth . 1۸۸1-1۷4۷ ناشطة أمريكية في مجال حقوق المرأة‎ 

(v)‏ كتاب وموقع الكتروني عن مشاهير أمريكيين 
Shetterly,2005.‏ )4( 
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الوقت بحثا عن إشارات تدل على الفهم. وعندما قالت السيدة/ شافيز: "قد يبدو الأمر غريبا الآن» ولكن 
كان بإمكان الناس - في abl‏ العبودية - بيع الأطفال الذين ولدوا "ue‏ فقد تغير وجه أنجيل على نحو 
ملحوظ. وقد غدا من الواضح أنها مم تفهم النص حول حياة سوجورنر تروث حتى فهمت أن الناس كانوا 
يبيعون الأطفال. 
اصططافات القيم 

يكتسب كثير من الطلاب مهارة شرح موقفهم حول موضوع de‏ إلا أن قلة منهم تتعلم فن 
الإصغاء للمواقف تختلف عما يعتقدونه. ومهما يكن من أمرء فإن هذه القدرة تقع في قلب الخطاب ذي 
المعنى في الفصل الدراسيء وهي جوهرية لكل التعلم. إنك لتجد - في فصل متمركز حقا حول المتعلم - 
تبادلاً حرا للأفكار يفضي إلى الوصول إلى حلول للمشكلات. ولا ينجم التعلم الفعال عن مستودع معرفة 
تفيض محتوياته من المعلم» فحسب» وإنما من فهم أعمق للطائف وظلال رمادية ترتقي بالمعرفة. ويقارن 
مجلس البحث القومي (١٠٠٠٠م)‏ بين الخبراء والأغرارء على النحو التالي: 

"يسعى الخبراء Vol‏ إلى تطوير فهم للمشكلات» وغالبا ما يتضمن هذا ء التفكير بالمفاهيم 
المركزية والأفكار الكبرى؛ أما الأغرارء فغالبا ما يقاربون المشكلات من خلال البحث عن صيغ صحيحة 
وإجابات مريحة تنسجم مع حدوسهم اليومية" (ص66). 

تساعد اصطفافات القيم الطلاب على تطوير Ube‏ هذه المعرفة العميقة. من خلال تمكينهم من 
استكشاف المفاهيم المركزية. وفهم اممشكلات» وجعلهم يبدأون Vol‏ بتحليل اعتقاداتهم» ثم الإصغاء إلى 
مواقف الآخرين. والاصطفاف القيمي هو بنية تشجع خطاب الأقران الذي يقوم على آراء الطلاب حول 
موضوع أكادهي (كاجان » (eV E‏ ويطلب إلى الطلاب تقويم حكم (La‏ والاصطفاف في طابور Lads‏ 
لدرجة موافقتهم - أو عدم موافقتهم - على هذا الحكم. وبعد أن يشكل الطلاب Lào‏ واحدًاء يقسم هذا 
الصف إلى نصفين بحيث يقف الطلبة الذين يوافقون - أو لا يوافقون - على الحكم gi‏ قبالة بعضهم. 
ويناقش الطلاب بعد ذلك الأسباب التي دعتهم لتبين موقف دون آخرء ويصغون لمنظورات شركائهم. 
ويحقق هذا إدراكا أوسع لتمييزات الفهم حول موضوع ما. 

عندما كان طلاب الصف العاشر الذين تدرسهم المعلمة ديبورا تشن مادة الأحياء يبدأون 
بدراسة وحدة عن الاستنساخ» طلبت منهم النظر في قيمهم ومعتقداتهم حول الاستنساخ في ضوء LB Bohl‏ 


(1) Kagan, 1994 
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التالي: "ينبغي أن يسمح للعلماء متابعة أبحاثهم العلمية حول الاستنساخ". وبعد ذلك اصطف طلاب 
السيدة/ تشن قبالة جدار في الفصل كتبت عليه الأعداد من )0-1( على نحو يشبه مقياس ليكرت. 
وذكرتهم بان الرقم )6( » يعني أنهم يوافقون بقوة. والرقم )€( د يعني أنهم يوافقون. والرقم (Y)‏ أنهم ليسوا 
متأكدين» والرقم (Y)‏ أنهم لا يوافقونء والرقم )١(‏ أنهم لا يوافقون إطلاقا. 
وأمضى الطلاب الدقيقتين التاليتين وهم يصطفون وفق آرائهم. ثم قامت المعلمة بتحديد الطالب الثامن 
عشر في الطابور (وهو النقطة المتوسطة في هذا الفصل المكون من YA‏ طالبا) وقسمت الفصل إلى نصفين. 
وبدأ الطالب الأول بالتحدث إلى الطالب السادس والثلاثينء في حين شرع الطالب الثاني بالتحدث إلى 
الطالب الخامس والثلاثين» وهكذا دواليك. وراحت السيدة/ تشن تتجول على امتداد الصفين اممتقابلينء 
تصغي إلى محادثات الطلاب فيهما عن دواعي موافقتهم - أو عدم موافقتهم - على الاستنساخ. وسمعت 
المعلمة آني - التي كانت توافق بقوة - تشرح لزميلها باول - الذي كان لا يوافق إطلاقا - عن رحلتها مع 
أمرقها ال يوست 5B ٠‏ 4 و خد هناك Bun Esse‏ الأشجار العملاقة في البلادء بحيث يمكن 
زراعتها في مناطق أخرى. خصوصا في abl‏ "ومضت GI‏ تشرح كيف أن الأشجار العملاقة هي الأكبر في 
نوعهاء وتمتلك خصائص وراثية فريدة تجعلها تعمر أكثر. وأجاب Job‏ بأنه م يفكر Mul‏ باستنساخ الأشجارء 
Lelo‏ باستنساخ الإنسانء على الرغم من أن المعلمة b‏ تذكر هذا الضرب من الاستنساخ. 

طلبت السيدة تشن إلى طلابها - بعد بضع دقائق من المحادثة - العودة إلى مقاعدهم. واستمر 
الجدل متوقدًا » إلا أنه كان هناك تشارك ف المعلومات من منظورات متعددة في المناقشة. وقد فُدم عدد 
من العوامل في مسألة الاستنساخ Ue‏ في ذلك اعتراضات تتصل بفائدة الاستنساخ» وكذلك اعتراضات دينية 
وأخلاقية. لقد تمكنت السيدة/ تشن - من خلال استخدامها للاصطفاف القيمي - من تقويم الأفكار 
«dà aul‏ والخلفية المعرفية. وفجوات ال معلومات. يضاف إلى هذا ء أن طلابها واجهوا تحديا لأخذ منظورات 
مختلفة أخرى حول الموضوع بعين الاعتبار. 


إعادة السرد 
إعادة السرد هي عروض أو تكييفات جديدة لنص تتيح للطلاب النظر في المعلومات. ومن AG‏ 
تلخيص ما فهموه من هذه المعلومات شفويا. وتتطلب إعادة السرد من الطلاب الذين يعالجون مقاطع 
0 مقياس للاتجاهات يتراوح بين الموافقة القوية وعدم الموافقة اطلاقاً > سمي نسبة لصاحبه دينيس ليكرت “VAY‏ 
eV‏ 
حديقة طبيعية في ولاية كاليفورنيا “I” Yosemit‏ )2( 


ee 6 لم1‎ 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


طويلة من نص ماء التفكير بتعاقب الأفكار أو الحوادثء وأهميتها. إن دعوة الطلاب إلى إعادة سرد ما 
سمعوه أو قرأوه لتوهم» هي طريقة قوية للتحقق من فهمهم (هانسن» ١٠٠٠ن؛‏ شاو » 0« (el‏ 
وقد فحص غامبريل» وكوسكنين» وكابينوس» (eV A‏ استخدام إعادة السرد مع قراء أكفياء - 

أو دون ذلك - من طلاب الصف الرابع. وقد وجد الباحثون أن الطلاب الذين استخدموا هذه التقنيةء 
حققوا زيادة ملموسة في عدد حروف الجرء وعناصر بنية القصة التي استرجعوهاء وكذلك العدد SSI‏ من 
أسئلة الاستيعاب التي أجابوها على نحو صحيح. ويلاحظ هؤلاء الباحثون أن الطلاب احتاجوا إلى أربع 
جلسات تمرين على إعادة السرد - على الأقل - حتى يألفوا ممارسة هذه الاستراتيجية. ويذهب غامبريل 
وزملاؤه - مذهب كامبورن (۱۹۹۸م) - من أن إعادة السرد نشاط - ما بعد القراءة - أكثر فعالية من 
الأسئلة التي يطرحها ا معلم. 

يحتاج الطلاب - كما لاحظنا آنفا - لتعلم إجراءات dole]‏ السرد. وفهم هذه الإجراءات يساعد على 
رسم del RU ALE‏ ويوجه انتباه الطلاب إلى المعلومات المفتاحية في النص التي يمكن أن يستخدموها في 
إعادة سردهم. ويبين الشكل(۲-٤) loue‏ من تنويعات السرد. والتي سوف يناقش بعضها - مما عرف- 
أيضا - باسم الملخصات - في الفصل JW!‏ المتعلق باستخدام الكتابة للتحقق من الفهم. وإذ يقدم المعلم 
تقنية إعادة السرد « OB‏ عليه القيام Le‏ يلي: 


\- شرح أن الغاية من إعادة السرد هي إعادة إبداع النص بكلماتك. 

3 الطلب من الطلاب مناقشة الطرق التي يتحدثون بها عن أفلامهم أو تسجيلاتهم المفضلة. 
والربط بين التحدث عن فيلم أو تسجيلء والتحدث حول مقطع من نص. 

y‏ نمذج إعادة سرد مقطع pad‏ من نص مألوف للطلاب فإذا كان الطلاب يعرفون المقطع معرفة 
جيدة» فسوف يكون في وسعهم مقارنة الأصل مع Sole]‏ السرد. 

¢- بعد نمذحة إعادة السرد. اطلب إلى الطلاب مناقشة التشابهات والاختلافات بين الأصل وإعادة 
السرد. 

0- اختر مقطعا من نص جديد» واقرأه جهراء وأعد سرده كمجموعة. ثم اطلب ثانية إلى الطلاب 


مناقشة التشابهات والاختلافات بين الأصل وإعادة السرد. 


وإذ تزداد ألفة الطلاب بإعادة السرد» فسوف يكون من الممكن استخدام هذه التقنية للتحقق 


(1) Hansen,2004; Shaw,2005. 
(2) Gambrell.Koskinen & Kapinus,1991. 


الس لسلس م إ؟© o‏ 72 سس 


التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني لصضكڪ الد راسي 


الشكل رقم :)٤-۲(‏ تنويعات في إعادة السرد 


يستمع إلى مقطع, ويعيد سرده شفويا. 
يستمع إلى hio‏ ويعيد سرده كتابة (خلاصة). 
يستمع إلى ghis‏ وينتج فيديو أو فيلم عنه. 
يقرأ مقطعاء ويعيد سرده شفويا. 

يقرأ مقطعاء ويعيد سرده كتابيا (خلاصة). 


يقرأ مقطعاء وينتج فيديو أو فيلم عنه. 
يشاهد فیلماء ويعيد سرده شفويا. 
Jolis‏ فلا ويعيد سرده كتابيا(خلاصة). 
يشاهد فيلماء وينتج فيديو أو فيلما عنه. 


استخدمت معلمة الصف الرابع أيدا ألن مقياس تقدير متدرج Lad)”‏ (الشكل رقم ¥-0( 
للتحقق من فهم طلابها لنحو الحكاية والقصة. وقد قدمت المقياس بعد أن قرأت جهرا قصة Is"‏ ء 
الكلب المشاغب" (كوتزوينكل وموراي»  (eY«‏ وقد قام الفصل- Solel -JSS‏ سرد all‏ ثم قامت 
السيدة ألن - بعد ذلك- بتيسير انخراط الطلاب في مناقشة مقياس التقدير المتدرج» وقوموا إعادة سردهم 
التي قاموا بها كمجموعة باستخدام هذه الأداة. وبعد ذلك أعطت السيدة/ ألن JS‏ مجموعة مكونة من 
أربعة طلاب» LS‏ مصورة مختلفةء وكانت مهمتهم قراءة الكتاب معاء وإعادة سرد القصة على مستوى 
مجموعتهم الصغيرةء وكانت الكتب التي اختارتها كلها من سلسلة llo‏ 17 

وعندما كانت كل مجموعة تقدم إعادة سردهاء كانت مجموعة أخرى (حددتها السيدة/ ألن) 
تستخدم مقياس إعادة السرد المتدرج لتوفير التغذية الراجعة. وقد ذكرت السيدة/ ألن طلابه بعد كل 
إعادة سرد UIS" Lal‏ نتعلم كيف نستخدم مقياس إعادة سرد القصة ا متدرج» فدعونا جميعا نساعد بعضنا 
في هذا » حتى نتمكن من القيام به بصورة جيدة "i‏ 


(1) Rubric. 
(2) Kotzwinkle & Murray,2001. 
ويشعر المترجم بالحرج من ذكر عناوين‎ eV حكايات للأطفال عن كلب» بدأت بالظهور عام‎ Gly سلسة‎ (Y) 


قصص السلسلة لأن فيها ما لا تستسيغه ثقافتنا. بل إن القصص نفسها لاقت مقاومة في الغرب للسبب ذاته. 


ee 8 BRL 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


وبعد التدريب لعدة مرات على استخدام مقياس bole]‏ سرد القصة المتدرج في مجموعات. lb‏ 
من الطلاب الالتقاء بالسيدة/ ألن بصورة فردية ممناقشة وإعادة سرد ال معلومات من الكتب التي كانوا 
يقرأونها في دوائرهم الأدبية. وكان التركيز على قصص الكلاب» وتضمنت قصة ”شيلو ght)‏ 
pall gods oll s. (ANY)‏ کین AIS : yao E‏ كلو alas‏ (راولى "Sen Sg (NS‏ یوزد 
(NS‏ وقد استخدمت السيدة ألن المعلومات التي جمعتها — خلال إعادة السرد التي eb‏ بها الطلبة 
من الكتب التي كانوا يقرأونها - لتخطيط تدخلات فردية» وكذلك بعض الدروس للفصل كله. 


الشكل رقم (0-Y)‏ 
مقياس تقد ير إعادة سرد حكاين متد رج 


C+) للتحسن‎ ap bes 
إعادة سردك بين هوية‎ bles 
tux s boue 
هده اا کرو‎ 
كان في القصة وكيف تصرفوا.‎ 
إعادة سردك بحاجة لوصف‎ 

مكان حدوث القصة ومانها. 


تحتاج إعادة سردك إلى وصف 
المشكلة. وكيفا تطورت» 
وكيف کن حلها. 

تحتاج إعادة سردك إلى التركيز 
على الحوادث الرئيسة وكيف 
أفضت هذه الحوادث إلى حل 
امشكلة. 

تحتاج إعادة سردك إلى بعض 
التعبيرات والإهاءات. وينبغي 


يحفق المعايير(١)‏ 


تسمى إعادة سردك 
الشخصيات. ولكنها لا تفيها 


تزود إعادة سردك الآخرين 
حدوث القصة وزمانها. 


تسمي إعادة سردك المشكلة 
ولكن لا تذكر كيف حدثتء 
تتضمن إعادة سردك بعض 
الحوادث المهمة التي أدت إلى 
od‏ ومعظمها جاء في 
الترتيب الصحيح. 

إيقاعك وتعبيراتك جيدة في 
معظم الأحيانء وتستخدم 
بعض الإماءات. يتغير صوتك 


NUIT 


تصف إعادة سردك 
الشخصيات بحيث يغدو 
لدى الآخرين فكرة جيدة 
عنها. 

تتساعد إعادة سردك 
الأخترين ue‏ الوضيؤل إل 
فكرة واضحة عن زمان 
حدوث القصة ومكانها. 
تصف إعادة سردك 
امشكلة, وأسباب حدوثهاء 
وكيف يمكن حلها. 

تركز إعادة سردك على 
كيفية حل الشخصيات 


تستخدم إعادة سردك 
إيقاعا PEE‏ ونر 
وإيمماءات جيدة. وصوتك 


109 ا 


42 - ش<‎ | 4 m ث. بتغير > 5 ا ش<‎ Em يتغير بتغير | شخ‎ 
(1) Shiloh (Naylor,1991). 
(2) where the red fern grows (Rawls, 1961). 
(3) My dog skip (Morris,1995). 


التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


لاحظت السيدة/ ألن أن طلابها نادرا ما يستخدمون الحوار - خلال إعادة سردهم - لمناقشة 
الشخصيات وال مشكلات التي يصادفونها. UY‏ فقد قامت- في قراءة لاحقة مشتركة- بنمذجة Bole}‏ السرد 
عدة مرات مستخدمة حوار الشخصيات لمعالجة هذه المسألة على مستوى الفصل كله.وقد لاحظت» 
بالمثل» إن إحدى الطالبات- مريم- كانت تواجه صعوبة في التعاقب؛ فالتقت بها خلال اجتماع Bel Bi‏ 
وساعدتها على استخدام منظم جرافيكي لتسجيل الحوادث في تعاقبها الصحيح. 

أما معلمة تاريخ الولايات المتحدة الأمريكية "جامي "GL‏ فقد استخدمت مقياس تقدير 
متدرج لنص معلوماق (الشكل رقم7-7» لإثارة مناقشات في فصلها حول الكتاب المقررء وكذلك حول وثائق 
مصدرية أوليةء يقرأها طلابها. وخلال دراستهم لزلزال سان فرانسيسكو عام (eV‏ يقرأ الطلاب عددا من 
الوثائق المصدرية del‏ على الموقع الإلكتروني لمؤسسة غيلدر ليهرمان للتاريخ ds SIMI‏ وقد لاحظ 
أحد الطلاب في Sale}‏ سرده- وكانت ملاحظته صحيحة- أن ال محافظ خول الشرطة صلاحية قتل أي لص 
يجدونه. كما أن الطالب أشار إلى أن إعلان المحافظ خول الشرطة "سلطة استثنائية شرعية لقتل أي شخص 
لأي جرهة". وقد أتاح مقياس ole]‏ السرد المتدرج للسيدة/ ريان فرصة التحقق من فهم طلابها للنصوص 
ا مختلفة التي يقرأونهاء وتحديد ما يحتاجه كل طالب. 


فكر. زاوج شا رڪ 
"فكر- زاوج- شارك" هي استراتيجية مناقشة تعاونية تتيح للطلاب مناقشة استجاباتهم مع 
قرين eal‏ قبل التشارك مع الفصل US‏ وتتضمن هذه الاستراتيجية- التي طورها OLEY‏ وزملاؤه 
(VAAN)‏ - ثلاثة مراحل من عمل الطلاب: 
\- فكر: يثير المعلم تفكير الطلاب من خلال سؤال» موضوع» نص» صورة: أو ملاحظة. وينبغي أن 
مضي الطلاب بضع دقائق (وليس ثوان) في التفكير بالسؤال فقط. 
-Y‏ زاوج: يشكل كل طالب مع قرين له - يحدده المعلم- ثنائيا لمناقشة استجابات كل منهما. 
فيقارنان بين أفكار كل منهماء ويحددان أفضل الاستجابات في نظرهما وأكثرها تعقيدً أو We]‏ 
أو تفرداً. 
-Y‏ شارك: بعد أن يتحدث الطلاب أزواجا لبضع دقائقء: يطلب المعلم من الأزواج التشارك في 
أفكارهم مع بقية الفصل. 


(1) ( www.gilderlehrman.org). 


(2) lyman and colleagues,1981. 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


وبطبيعة lod!‏ فإن هناك فرصاً للتحقق من فهم الطلبة خلال نشاط: فكر- زاوج- شارك. 
ويستطيع المعلم الاستماع لمناقشة الأزواج لاستجاباتهم» ويلحظ الطرق التي يتشارك فيها الأزواج في هذه 
الاستجابات. 

وها هي معلمة الصف الثاني - ياسمين سانشيز - تدعو طالباتها للتفكير بشخص أحدث فرقا 
وهذه المقدمة مموضوع رئيسي في منهاج الدراسات الاجتماعية للصف الثانيء عملت على تحفيز خلفية 
طالباتها ا معرفية» ومساعدتهن على she‏ روابط مع المنهاج GUI‏ كن سيدرسنه . وبعد بضع دقائق صرفنها 
في التفكير. طلبت السيدة/ ساتشيز إليهن الالتفات إلى شريكة والتحدث معها حول الشخص اللتين كانتا 
تفكران به. واستمعت السيدة/ سانشيز إلى Bae‏ محادثات بين بعض أزواج الطلاب. ولاحظت علاقاتهن 
الشخصية بال موضوع. وقامت- بعد ذلك- بدعوتهن للتشارك في أفكارهن مع الصف كله. ولكن معلمتنا م 
تكن قد فرغت من النشاط بعد. فواصلت هذه العملية مستعينة ببضعة أسئلة إضافيةء Us‏ فيها: 
e‏ ما الذي فعله هذا الشخص حتى تعتقد أنه أحدث فرقا؟ 
° هل تعرف Laks‏ آخر أحدث 15,8 أيضا؟ 
° ما الخصائص التي يشترك فيها من يحدثون فرقا؟ 

ومع كل سؤال طرحته السيدة/ سانشيز على طالباتهاء كانت تطلب إليهن أن يفكرن IÍ‏ 
وينهمكن في محادثة مع شريكة» ثم يتشاركن بأفكارهن مع الفصل كله. وف أثناء US‏ كانت المعلمة 
تسجل ملاحظات حول ما تعرفه طالباتها بالفعل» وما المفاهيم المغلوطة التي يحملنها « وكيف استخدمن 
اللغة للتعبير عن أفكارهن. لقد استخدمت تحققها من فهم طالباتها لجمع معلومات سوف تتمكن من 
استخدامها في تعليمهن على مدار الوحدة. 


1511م د م 


يتجاوز المعايير (Y)‏ يحقق المعايير )9( بحاجيّ للتحسن )+( |الدرجت 


التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني لصطذك الد راسي 


الشكل رفم )1-7( 


مقياس إعادة سرد متد رج لنص معلوماتي 


تحتاج إعادة سردك إلى 
تحديد ووصف الأفكار 
امفتاحية من النص. 
تحتاج إعادة سردك لربط 
التفاصيا بالأفكار 
المفتاحية. 
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تحتاج إعادة سردك 
على الفهم. 


تحتاج إعادة سردك 
للتركيز على فكرة رئيسة 
من yar‏ تلخخص 
المعلومات التي تم 
جمعها. 

تحتاج إعادة سردك إلى 
يعض Sly seit}‏ 
والإيماءات. 


تحدد إعادة سردك 
JL-S3NI s fous‏ 
امفتاحية من النص. 
تقدم إعادة سردك 
بعض التفاصيلء لبعض 
الأفكار المفتاحية. 


تقدم إعادة سردك 
امعلومات döle‏ 
ولكن التعاقب مشوش 
بعض الثىء أو ينقصه 


تتضمن إعادة سردك 
خاخمة. 


تحدد إعادة سردك كل 
الأفكار المفتاحية من 
النص. 

تساعد إعادة سردك 
الآخرين على فهم النص 
تحدد إعادة سردك 
تعاقها Lg‏ 
للمعلومات» يساعد 
المستمع على فهم هذه 
امعلومات. 

ga las‏ إعادة سردك إلى 
نتيجة ترتبط مباشرة 


بالمعلومات التي قدمتها. 


تستخدم إعادة سردك 


وإيماءات جيدة. 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


وهاكم- أيضا- مشهدًا مماثلاً آخر لاستخدام استراتيجية فكر - زاوج - تشاركء تقدمه LJ‏ - 
السيدة أنجي جنكنز - وهي معلمة- تدرس Sole‏ "الحكومة"- في مدرسة ثانويةء وقد استخدمت معلمتنا 
هذه الاستراتيجية لجعل طلابها ينهمكون في قضايا حكومية راهنة يوميا. وخلال مناقشة حول سياسة 
الهجرة في الولايات المتحدة الأمريكيةء لاحظ الطلاب التغيرات الممكنة في هذه السياسة» إلا أن السيدة/ 
حنكنز أضافت تنويعا جديدًا مع طلاب المدرسة dosi‏ وهو أن يتشاركوا مع أقرانهم في تفكيرهم» وليس 
الاكتفاء بأفكارهم الشخصية فقط. وقد فعلت هذا كي تضمن أن طلابها يستمعون ويفكرون Lewis‏ 
يتحدث شركاءهم» بدلاً من الانشغال بإعداد حجج مضادة. وفي واحدة من المناقشات حول التغيرات في 
سياسة الهجرةء قالت مليكة: "سوف تشترك شريكتي في التظاهرة لأنها تعتقد أنه من المهم إرسال رسالةء 
وجعل الحكومة تتحمل تكلفة ماليةء لأنها إذا لم تأت إلى المدرسة في ذلك اليوم فإنها ستحمل الناس Lie‏ 
ماليا". وأشارت طالبة أخرى قائلة: "إن إريان سوف تأت إلى المدرسة لأنها تعتقد أن والدتها CT‏ إلى هنا 
لتضمن حصولها على التعليم". 

تتيح فترة فر - زاوج- شارك» فرصة للسيدة/ جنكنز لتحديد ما إذا كانت طالباتها يفهمن 
الحوادث الراهنة التي تؤثر في حياتهنء وتتأكد ما إذا كان لديهن بقية من مفهوم مغلوط حول هذه 
الحوادث من حيث سياسة الحكومةء وهي لا تهتم بتغيير آرائهن حول حوادث راهنةء وإنما بالتأكد من أن 
في وسعهن التفكير على نحو ناقد حول الحوادث التي سوف تشكل خبراتهن كراشدات. 


تحليل الممهوم المغلوط 

تتضمن المفاهيم المغلوطة أفكارا مسبقة أو معتقدات غير علمية أو نظرات ساذجة: أو مفاهيم 
مختلطة» أو أخطاء في المفهوم. ومعظمنا لديه مثل هذه المفاهيمء ولا نشعر بالسعادة عندما يقال LJ‏ إننا 
على خطأ فيما يتعلق بأمر cle‏ خصوصا إذا كان أمرا في منظومة معتقداتنا الأساسية. ولا يختلف الأطفال 
والشباب عن الراشدين في هذاء فلديهم مفاهيمهم المغلوطة التي تتداخل مع فهمهم للمحتوى أو 
ا معلومات» وغالبا ما لا يكونون راغبين تماما في أن تتعرض هذه المعتقدات للتحديء UI‏ فإن تحليل 
المفاهيم المغلوطة هو جزء مهم من التحقق من الفهم. 

يتيح تحليل المفهوم المغلوط للطلاب فرصة لمناقشة بعض وجوه egw‏ الفهم» وغالبا ما يكون 
هذا في مجموعات صغيرة. وفي العادةء فإن المفهوم أو المفاهيم المغلوطة تكتشف من قبل المعلم. وبطبيعة 
led!‏ فإن هناك فرصا متعددة للطلاب- ممن تعرضوا لتحليل للمفاهيم المغلوطة- كي يستخدموا التقنية 
بأنفسهم» ومع أقران» عندما يحددون موضوعات تحتاج إلى التوضيح. 
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لقد عرفت كولين كراوفورد - على أساس تحققها من الفهم- أن طالباتها في الصف الخامس كن 
يعتقدن أن النجوم والأبراج تبقى في مكانها في السماء كل ليلة. ونتيجة UI‏ فقد أفرطن في تعميم 
المعلومات التي تعلمنها حول النجم القطبيء في وحدة الدراسات الاجتماعية عن شبكة مواصلات 
GUS‏ .09535085 السيدة/ aS‏ قور مسي عات مرق ھی ااا ار وی واا 
حول السماء في الليل. bbs‏ من الطلاب قراءة المعلومات في نصوصهم ومناقشتها. وقد طرحت المعلمة 
على كل مجموعة Ioas‏ من الأسئلة المتعلقة بالنصوص التي كانت ال مجموعة تقرأها. ثم طرحت على 
الفصل كله السؤال الكبير: "ما الذي يقوله المصدر الذي قرأته عن حركة النجوم؟" وإذ راحت كل مجموعة 
تبحث عن هذه المعلومات» تجولت السيدة/ كراوفورد بين ال مجموعات ال مختلفة. وطرحت عليهم أسئلة 
استيضاحية. وعندما راحت كل مجموعة تتحدث Loc‏ تقوله مصادر نصهم حول حركة النجوم عبر الزمنء 
فقد بدأت السيدة/ كراوفورد بالطلب من الطلاب الآخرين تكرار المعلومات, وتأكيد ما إذا كان مصدرهم 
قال الشيء ذاته. وبعد أن ناقشت كل مجموعة استجابتهاء قالت السيدة/ كراوفورد: "إننا نعرف أننا لا 
نستطيع أن نصدق كل ما نقرأه» وأن علينا أن نقرأ دوما بصورة ناقدة. ولكن ما الذي يحدث لفهمنا 
عندما تقول النصوص- واحدًا تلو الآخر - وصفحات الإنترنت» والكتب الممقررةء والكتب التجاريةء ومقالات 
الصحفء الشيء ذاته؟ فهل علينا أن نغير فهمنا؟ وهل علينا أن نفترض أن هناك كثيرا من النجوم والأبراج 
تتحرك وتظهر في أماكن مختلفة وفي أوقات مختلفة من العاط؟ 

كان معلم تاريخ الولايات المتتحدة الأمريكية- تيدكلوزن- يدير مناقشة مع طلابه عن رؤساء 
الولايات المتحدة الأمريكية» وأخذت المناقشة تعلو وتهبط على نحو تفاعلي. وكان الطلاب منهمكين فيهاء 
وقد قرأ الطلاب مصادر متعددة وكانوا يدونون ملاحظات من المناقشة باستخدام منظمات جرافيكية: وفي 
لحظة من لحظات المناقشة» قال طالب للمعلم :"لقد قلت أن روزفلت كان رئيسأء ولكنه لم يكن منتخبا'» 
فأجاب المعلم: "نعم» إن ثيودور روزفلت كان في عام ١110م Lady‏ للولايات المتحدة الأمريكيةء ولكنه م 
يصل إلى هذا المنصب بالانتخاب» ASS‏ حدث هذا؟ تحدثوا مع أعضاء مجموعاتكم". وبعد bis‏ دقائقء 
أصبح Bae GU‏ مجموعات أفكار حول الموضوع. افترضت إحدى هذه المجموعات أنه عين تعييناء ليجيب 
السيد/ كلوزن: "لاء ليس عندنا Gow‏ رئيس واحد وصل إلى منصبه بالتعيين» وهو جورج و.بوش". وبعد 
مزيد من المناقشة» قالت إحدى المجموعات:"لعل الرئيس توفي وكان روزفلت Lb‏ له- في ذلك الوقت- 
وتسلم السلطة بعده واستجاب السيد/كلوزن متحمسا: "نعم» بالضبط ومن كان هذا الشخص؟ أقصد 
الرئيس الذي مات؟ حسناء ما حدث بالفعل هو أنه "Lat!‏ وبعد وقفة طويلةء أضاف ال معلم قائلاً: "كان 


)0 الإشارة هنا إلى أنفاق العبيد يستخدمونها للهروب من العبودية في القرن التاسع عشر. 
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اسمه الأول وليام" وانطلقت يد الطالب مايكل مرتفعة في الهواء يطلب الكلامء وقال بحماسة شديدة: 
"شكسبير!". وأجاب السيد/ كلوزن SUB‏ "إني أقدر age‏ ولكن ليس هذا هو الشخص الصحيح"» ثم وجه 
كلامه إلى sole saa]‏ "دعونا نستكشف SUL‏ م تكن هذه هي الإجابة الصحيحة؟“ وبعد عدة دقائق, 
طلب السيد/ كلوزن إلى ا مجموعات أن تفصح عن استجاباتهاء التي تضمنت ما يلي : 
° لقن كان E S so ye‏ تذلك IS‏ .من غير اللمكن أن بيكون :رقنا Sue CSU‏ 
الأمريكية. 
Ad) E‏ عاش شكسبير قبل ذلك بقرون» حتى قبل أن توجد الولايات المتحدة الأمريكية. 
o‏ لقد اشتهر شكسبير بكونه LSE‏ ولیس سياسيا. 
لقد اطمأن السيد/ كلوزن- من خلال تحققه من الفهم» وكذلك من خلال الثقة التي بثها في 
فصله- إلى أن المفاهيم المغلوطة حللت وانجلت» وقد عرف أنه غدًا بوسع طلابه تحديد الأسباب التي 
تجعل الإجابة خطأ. إلا أن ما هو eal‏ من هذاء أنه صنع بيئة يستطيع الطلاب فيها تحليل الإجابات غير 
الصحيحة بحثا عن المفاهيم المغلوطة. وكما قال مايكل بعد ذلك: "لا تثريب على الطالب إن كانت إجابته 
Ihs‏ - في فصل المعلم- لأنك سوف تتحدث عن LLY‏ وتكتشف ISLE‏ كانت صحيحة أو Uns‏ 
وسيتعلم الجميع» ولن يشعر أحد بالحرج من "BS‏ 


الخ 
هي أداة تدريسية مفيدة يستطيع المعلمون استخدامها للتحقق من الفهم في درس يضم 
مجموعة من الطلاب. وإذا كانت "الجمعية" لا تقدم معلومات فردية عن فهم كل طالب. إلا أنها مفيدة 
في مساعدة الطلاب على معرفة ما إذا كان على المعلم إعادة تدريس ا محتوى بمجموعة الطلبة. ف 
"الجمعية" - على هذا النحو - غالبا ما تستخدم كنشاط غلق في نهاية حصة دراسية. 
والعملية بسيطة للغاية. يطرح ال معلم سؤالاًء أو يطلب أداء مهمة؛ وعادة ما يطلب إلى الطلاب 
إعداد قائمة تتألف من ثلاثة agi‏ على الأقل. ويستجيب الطلاب فرديا بعد ذلك على قصاصة ورق. 
وعندما يفرغون من هذاء يقفون. ثم ينادي المعلم عشوائيا طالبا للتشارك معه في إحدى أفكاره التي 
كتبها على الورقة. ويشطب الطلاب أية بنود ذكرها طالب òT‏ ويجلسون عندما تكون كل بنودهم قد 
شطبتء سواء كانوا هم من ذكرها أو غيرهم. 
)\( مصطلح يعني قيام أفراد مجموعة ما بدفع مبلغ من امال لشراء dite‏ لأحدهم» وأقرب مفهوم لهذا في سياقنا 


واحد منهم» وا مصطلح هنا مستخدم على سبيل الاستعارة. 
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ويواصل المعلم المناداة على الطلاب حتى يجلسوا جميعا. وإذ يستمع المعلم إلى الأفكار أو 
المعلومات التي تشارك الطلاب بهاء فإن في وسعه أن يحدد ما إذا كان هناك مستوى عام من الفهم» أو ما 
زالت هناك ثغرات في تفكير الطلاب. 

تستخدم معلمة الصف الثالث ماندي سميث تقنية "الجمعية" كنشاط غلق يومي لها. وقد 
طلبت إلى طلابها- خلال وحدة دراسية عن الحشرات- إعداد قائمة بالخصائص التي تميز الحشرات عن 
باقي المخلوقات على الأرض. وقالت إن عليهم أن يكونوا محددين تماماء وسيعقدون مقارنات مع 
الديناصورات» وكائنات الفضاء. وأشياء أخرى ليست موجودة على الأرض. وإذ استكمل الطلاب القيام 
بنشاط "الجمعية" فقد سرت المعلمة عندما عرفت أن معظم طلابها فهموا أن أجسام الحشرات تتكون من 
ثلاثة أجزاء: الرأس» والبطن» والصدرء Oly‏ لها عيوناً > وزوجاً واحداً من قرون الاستشعار.ء وأجزاء الفم» وأن 
لها ستة ey)‏ وأن هيكلها العظمي هو خارجيء وأن لها جهاز دوران دم مفتوح. إلا أن السيدة/ سميث 
لاحظت أن الطلاب مم يناقشوا الأجنحةء وما الذي تفعله قرون الاستشعار وكيف تعمل أجزاء الفم والأرجل. 
وعرفت المعلمة أنها بحاجة لمراجعة هذه المعلومات في اليوم التالي» كي تطمئن أن طلابها فهموها. 

أما السيدة/ ستاسي ايفرسون - معلمة التربية الصحية- فهي تستخدم - بالمثل- تقنية 
"الجمعية" عند نهاية مناقشاتها الصفية. فخلال درس في التربية الصحية لطلاب في الصف التاسع» طلبت 
إلى طلابها تحديد العوامل التي قد تفضي إلى الانتحار. وبعد أن أمضى كل منهم بضع دقائق في الكتابة 
لوحدة clo‏ وقفواء ودعتهم معلمتهم للتشارك كل بدوره» وبعد EUS‏ حللت استجاباتهم» ودونت العوامل 
التي كتبها الطلاب على صفحاتهم. كما أنها لاحظت المجالات التي & يتطرق لها الطلاب» وزودتهم بقراءات 
إضافية حول الموضوع» وبطاقة الشريط الأصفر"''» التي eus‏ للطلاب طلب المساعدة, وكذلك توعيتهم Le‏ 


يجب أن يفعلوه ]15 استخدم شخص آخر بطاقة اممساعدة. 


Ver 
هناك عدة طرق يستطيع المعلمون استخدام اللغة الشفوية فيها - التحدث والاستماع- للتحقق‎ 
من الفهم. ويستطيع ال معلمون- من خلال التخطيط والتحليل المتأني لاستجابات الطلاب- ردم الفجوة بين‎ 

ما يحتاج الطلاب إلى معرفته. وما يعرفونه بالفعل. 


موقع يتضمن إرشادات لثني من يفكرون في الانتحار عن القيام www.yellowribbo.org Wy‏ )1( 
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uaa‏ الثالث 
استخدام الأسئلي للتحقق من الهم 


فن التسآل''' أسامي لممارسة التعليم. وقضاء بضع دقائق في مراقبة طفلة صغيرة تلعب يوفر LJ‏ 
دليلاً على هذا: فها هي ألعاب الحيوانات المحشوة ترتب في صفوف والمعلمة قبالتها تطلق الأسئلة Lels‏ 
فتسأل الدب الصغير: "ما ناتج "IYE‏ صحيح!. تصيح معجبة بالإجابة التي لا يستطيع أحد غيرها سماعها. 
بل إن JULY‏ ينشّأون- منذ نعومة أظفارهم- على إطار مدرسة تتطلب أن يطرح المعلم أسئلةء والطالب 

إن تلك الأمئلة- إذا أحسنت صياغتها- تكون Lib do‏ ممتازة للمعلمين لتحديد ما يعرفه 
طلابهم» وما يحتاجون إلى معرفته» وما يسيئون فهمه. وسوف نستكشف- في هذا الفصل- استخدام 
التسآل للتحقق من الفهم. وسوف ننظر في التقنيات الفعالةء وكذلك الممارسات التدريسية التي ترتقي 
بالتسآل الفعال. كما أننا سنناقش طرائق للإجابة عن الاستجابات غير الصحيحة d LU‏ وكيف يستخدم 
امعلمون الاستجابات التي يتلقونها من معلميهم لتحديد الخطوات التالية التي سيتخذونها في تدريسهم. 


سوء استخد ام التسآل في Cuna‏ الد راسي 
أكدت أبحاث دركن (191/8م)!' حول الممارسات الصفية أن المعلمين يعتمدون على التسآل- بالدرجة 
الأولى- للتحقق من استيعاب طلابهم. وكما لاحظنا في الفصل السابق» فإن صعوبة هذا المنحى» هو أن 
التسآل نادراً ما يتجاوز دورة "بادر- استجب- قوم" se VAM OIS)‏ انظر: الفصل الثاني). 

وإذا كان من يطرح الأسئلة هو معلم غير متمكنء فإنها يمكن أن تتحول إلى استجواب» يجهد 
الطلاب فيه إلى معرفة ما يدور في رأس المعلم. ويؤكد فولان» «Jat‏ وكريفولا (eVe)‏ أن في وسع معلمين 
منذ خمسين Lele‏ الدخول إلى فصول اليوم دون صعوبة تذكرء لأنه لم يتغير الكثير في تصميم الدروس 
وتقدهها. ولا يوجد شكء في أن ممارسة التسآل من قبل المعلم لاستثارة استجابات من الطلبة» هي الأكثر 
مألوفية من كل الممارسات الأخرى. 


)( التسآل: طرح الأسئلة 
Durkin, 1978.‏ )1( 
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إن الطريقة التقليدية في ممارسة التسآل الذي يولده المعلم» تسبب إشكلاً للطلاب. وكما لاحظنا 
في الفصل الأول فإن الاختلافات الجنسية في معدلات استجابة ا معلممين للطالبات UY‏ يترك أثرا سلبيا 
عليهن (سادكرء سادكرء وكلاين» P (e VAS‏ يضاف إلى ذلك أن هناك أدلة على أن أقلية صوتية من الطلاب 
تهيمن على محادثات الفصل الدراسي والأسئلةء بينما يندر أن يشارك الطلاب الأقل توكيدًا لذواتهم (بروفي 
وإيفرستون, (PAVE‏ « ولا ينجم عن هذا صعوبات سلوكية. وطلاب مهمشونء فحسب. ولكنه يؤثر- 
أيضا- في قدرة المعلم على التحقق من الفهم. فبعد كل شيء فإن معرفتنا أن ستة أو سبعة طلاب 
يفهمون ليست مثل أن نعرف أن (YY)‏ منهم يفعلون UL Ud‏ فمن المهم استخدام تقنيات تسآل فعالة 
لاستدعاء بينات على الفهم أكثر ثراء. وينبغي أن تقترن تقنيات التسآل تلك مع مقاربات تدريسية تزيد 
من المشاركة في الخطاب الصفي. 
تقنيات تسآل va‏ بناء W laa All‏ 

لا ينبغي التفكير في التحقق من الفهم من خلال التسآل بوصفه عملية بسيطة ذات خطوتين 
(سؤال وجواب). Ulo‏ كتقدم مركب يحدث عندما يصوغ المعلم السؤال» ثم يستمع لاستجابة المتعلم. 
ويصف والش وساتس (00١."م)‏ 7" - في كتابهما “التسآل الجيد”- خمس خطوات متمايزة في عملية 
التسآلء يستخدمانها في النشاطات التي يقومان بها لتطوير المعلمين المهني» تسمى :"التسآل والفهم 
لتحسين التعلم والتفكير"”". والشكل رقم (-Y)‏ يبين هذه العملية. 


(1) Sadker, sadker, & Klein, 1991. 
(2) Brophy & Everston, 1974. 
(3) Walsh and sattes (2005). 


(4) Questioning and understanding to improve learning and thinking (Quilt). 
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الشكل رفم )1-1( إطار التسال والعهم لتحسين adau‏ والتفكير 


abe pall‏ الأولى: جهز السؤال 

ل حدد الهدف التدريسي. 

ل حدد بؤرة المحتوى. 

«9 rb} اختر ا مستوى‎ e 

ل انتبه لصوغ الكلمات والنحو. 


DAL. pol‏ الثانيت: قدم السؤال 


e‏ اطرح السؤال. 
e‏ اختر ا مجيب. 
المرحلت الثالثت: استثر استجابت الطالب 
توقف لبرهة بعد طرح السؤال. 
ساعد غير المستجيبين. 
توقف لبرهة بعد استجابة الطالب. 
le pall‏ الرابعم: عالج استجابات الطالب 
0 زود الطالب بتغذية راجعة AX.‏ 
mas ©‏ الاستجابات الصحيحة واستخدامها. 
e‏ استثر ردود فعل الطلاب وأسئلتهم. 
المرحلت الخامست: تأمل في ممارست التسآل 
9 حلل الأسئلة. 
ارسم صورة عن اختيارات المستجيبين. 
قوم blal‏ استجابة الطالب. 
افحص ردود فعل المعلم والطالب. 
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والخطوة الأولى هي السؤال. فعلى المعلم أن يحدد - على وجه الخصوص- هدف السؤال ذاته. 
هل هو سؤال تعرف لتوجيه الطلاب؟ إن معلم الجغرافيا - في الصف الرابع الابتدائيء الذي يسألء Sia‏ 
مشيرا إلى ولاية بنسلفانيا على خريطة الولايات المتحدة: ما اسم هذه الولاية؟"- يسألء في الواقع» سؤال 
تعرف. ويتيح هذا للمعلم أن يتبع هذا بأسئلة حول الملامح الجغرافية للمنطقة. مثل أنهارها وجبالها. 
ويمكن أن يخدم السؤال هدف استرجاع معلومات» كأن يسأل المعلم ذاته:ما أكبر مدينتين في بنسلفانيا؟" 
وينبغي على الطلاب- في هذه الحالة- أن يسترجعوا ما يعرفونه عن الولايةء وعن المراكز الحضرية فيهاء 
وعن مدنها. إن كلا السؤالين مثالان عن معرفة الحقائقء ولكنهما لن يؤديا - على الأرجح -لفهم دائم. إلا 
أنه من الضروري للطلاب امتلاك هذه المعلومات. hg ds‏ ثالث من الأسئلة يطلب إلى الطلاب تطبيق 
المعلومات على نحو جديد. فمعلم الجغرافيا - على سبيل المثال- قد يسأل: "ما إيجابيات وسلبيات اختيار 
هاريسبرغ موقعا لعاصمة الولاية؟" وينبغي على المعلم في أية حالة أن يكون واضحا في نمط المعرفة التي 
يسعى السؤال لتقوهه» Vig‏ يقع في فخ bls‏ التعرف أو الاسترجاع بالتطبيق. 
وينبغي على المعلم - بعد صوغ السؤال- أن يحدد صيغة الاستجابة المنتظرةء ومن سيقدمها. 
Jas‏ سيكون الجواب جمعياء حيث يجيب الطلاب جميعهم معا؟ el‏ هو سؤال مناقشة مع شريك؟ وإذا 
كان الأمر MIS‏ فإن على المعلم أن يستبق السؤال ذاته» معلومات عن صيغة الاستجابة بحيث يعرف 
الطلاب ما الذي الذي سيفعلونه بالسؤال قبل أن يطرح. فإذا كان من سيجيب عنه طالب als‏ فإن على 
المعلم أن يعلن اسم الطالب قبل طرح السؤال. إن هذا ينبه ال متعلم إلى الإجابة المنتظرة ويتجنب 
استخدام السؤال كوسيلة للإدارة الصفية. 
ما أن يطرح السؤال » فإن الطلاب يحتاجون وقتا لمعالجة الإجابة» وهو ما يشار إليه» عموماء ب 
"وقت الانتظار" . وتقنية التسآل التي تتمثل في التوقف لثلاث أو خمس lod‏ تتيح للمتعلم وقتاً لتمثل 
السؤال» واسترجاع المعلومات» وصوغ الاستجابة (رو» ١۹۸م)‏ ". (وهذا مفيد - على وجه الخصوص- 
لمتعلمي اللغة الإنجليزية الذين ما يزالون يحاولون ترجمة السؤال في أذهانهم من اللغة الإنجليزية إلى 
لغتهم «eI‏ ليترجموا إجاباتهم بعد ذلك إلى الإنجليزية). 
فإذا 6 يتمكن الطالب من إجابة السؤال» ففكر في كيفية إسقال هذا السؤالء بحيث يستطيع 
الطالب الوصول إلى الإجابة الصحيحة. من ال ممكن أن لا يميم الطالب السؤال «lS‏ أو قد لا يتمكن 


(1) Rowe, 1986. 
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من استرجاع المعلومات اللازمة للإجابة. وفي تصميم موقف تعلمي على الانترنت» يصنف دودج (e VAM)‏ 
الاسقالات بوصفها أدوات تستدعي أنماطا مختلفة من الاستجابات» إلا أننا نجد هذه الأدوات مفيدة- على 
حد سواء- بالتفكير حول التسآل. توجه سقالات الاستقبال الطالب إلى ا معلومات الضرورية لصوغ إجابة. 
فقد يستثير المعلم الطالب- على سبيل المثال- قائلاً: "انظر إلى الشكل ال موجود في الصفحة (YOY)‏ في 
كتابك". أما إسقالات التحويل فتقدم طريقة لبناء المعلومات تساعد الطلاب على تطوير إجابة. وقد يطرح 
هذا النمط من الاستثارة السؤال التالي: "كيف يساعدك العمود الأكبر في الشكل الموجود في الصفحة (YOY)‏ 
من ELLS‏ على الوصول إلى الإجابة؟ وأخيراء فإن إسقالات الإنتاج تزود الطالب بطريقة لإنتاج إجابة. وفي 
هذه الحالةء فإن ا معلم يمكن أن يوجه الطالب SEB‏ "استخدم العمودين الأكبر والأصغر من الشكل As‏ 
الصفحة (YOY)‏ من كتابك المقرر مقارنة الكميات المستخدمة". 

وعندما يجيب الطالب» ينبغي على المعلم استخدام الاستجابة لصنع قرارات حول ما سيجري 
بعد ذلك. كما ينبغي تقديم تغذية راجعة للطالب تتضمن الثناءء وقد تتضمن- أيضا- توكيدا لاستجابة 
صحيحة ما أو توسعة لجواب غير مكتمل. ومن اطفيد التفكير بسقالات الاستقبالء والتحويلء والإنتاج على 
أنها أدوات متابعة سابرة عند الاستجابة لإجابات غير مكتملة أو غير صحيحة. وتعمل أدوات السبر هذه 
كوسائط لتعليم الطلاب LOS‏ استخدام المعلومات لصوغ إجابات. وفي نهاية المطاف» فإن فن التعليم 
وعلمه يتطلبان استخدام السقالات بفعالية لتحقيق تعلم الطلاب. ويكمن التحدي في استخدام السقالة 
الصحيحة لمساعدة المتعلم على القيام با مهمات المعرفية )033 برونرء وروسء @VAVT‏ { 

ينصح (والش Ob (ers +O yuilug‏ تتضمن الخطوة الأخيرة من التسآل الفعال تحليل التقنيات 
المستخدمة. وكذلك محتوى إجابات الطلاب. وإحدى أدوات تحديد توزيع الأسئلة العادل» هو رسم مخطط 
يوضح من يجيب» وكم يفعل ذلك. وقد Wed‏ هذا باستخدام مخطط جلوس موضوع داخل ملف بلاستيكي 
شفاف. وإذ يجيب الطلاب» فإننا نضع إشارة Y‏ على المخطط باستخدام قلم ملون. 

وهذا مفيد - أيضا- لتحديد من لم يشارك من الطلاب. وقد يحدد استخدام هذه التقنية أنماطا 
مثل تفضيل جانب من قاعة الفصل دون آخرء أو المناداة على الأولاد أكثر من البنات [في الصفوف 
المختلطة] ومحتوى الأسئلة مهم أيضاً ويمكن لتسجيل صوق أن يساعد في تحديد ما إذا كان طيف الأسئلة 

التي يطرحها المعلم يعكس أماط المعرفة التي يعلمها. 


(1) Dodge, 1988. 
(2) Wood, Bruner,& Ross,1976. 
(3) Walsh and Sattes,2005. 
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إلا أن الممارسة الأكثر أهمية قد تكون تحليل استجابات الطلاب. وفي هذه الحالة - أيضا- هكن 
أن يكون تسجيل صوق مفيدًا للانخراط في هذه الممارسة التأملية. ومن السهل أن يزين للمرء التفكير في 
إجابات الطلاب على نحو GUS‏ فهي Lol‏ صحيحة أو غير domo‏ إلا أنه من الضروري أن يبقى منا على بال 
أن إجابة الطالب تعكس كل شيء يعرفه ولا يعرفه في تلك اللحظة المحددة. وبعبارة أخرىء فإن الإجابة غير 
الصحيحة منطقية تماما للمتعلم» حتى لو بدت غير معقولة للمعلم. ويكمن التحدي في تحليل الإجابة غير 
الصحيحة للتكهن Le‏ يفهمه الطالب وما لا يفهمه» ell OY‏ يستطيع « عندئذء تحديد ما الذي ينبغي 
القيام به في الخطوة التالية. 

وإذ تستمع لتسجيل صوق لأحد دروسكء لاحظ إجابات الطلاب» وكيف تتعامل مع الاستجابات 
غير الصحيحة. فإلى أي حد كنت تتقبل إجاباتهم؟ وهل كنت تعيد صوغ سؤال ماء أحياناء لتوضيح الفهم؟ 
وهل كان استخدام قرينة أكثر فائدة في أحيان أخرى؟ قد لا يتمكن طالب ما من dole yl‏ أحياناء حتى لو 
تلقى دعما. وقد يكون من الحكمة» في هذه Aled)‏ طرح السؤال على طالب آخرء ثم العودة إلى الطالب 
الأول للتأكد من فهمه. والشكل رقم (Y-Y)‏ يبين استراتيجيات الاستجابة تلك للإجابات غير الصحيحة. 


الشكل رفم (Y-Y)‏ 
مساعدة الطلاب ممن لا تكون إجاباتهم صحيحب 


قرينة : استخدم رموزاء كلمات» أو عبارات تساعد طلابك على التذكر. 
إشارة: استخدم إشارات واضحة مثل : "يبدأ ب .....". 

اسبر: ابحث عن المحاكمة العقلية الكامنة وراء استجابة غير صحيحة. أو استوضح عندما تكون 
الاستجابة غير كاملة. 

أعد الصياغة: اطرح السؤال ذاته بكلمات أخرى. 


أعد التوجيه: اطرح السؤال ذاته على طالب آخر. 


المساءلة اللاحقة : عد ثانية في الدرس إلى الطالب الذي أخطأ في إجابته للتأكد من أنه أصبح يعرف 


الإجابة الصحيحة. 
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توفير دعم غير لمظي 
بالإضافة إلى الدعم الحواري الذي يستطيع المعلمون تقدهه لمساعدة طلابهم على els‏ الإجابات, 
فإن القرائن غير اللفظية يمكن أن تشجع- أو تثبط- استجابة المتعلم. ولعلك سئلت GIS‏ يوم Als a‏ 
وابتدأت بالإجابةء لتكتشف أن من سألك لا يبدو مصغيا لجوابك. وقد يكون هذا الشخص منشغلاً 
مراقبتك» أو قد ينصرف عنك لانشغاله بمهمة أخرى. والأرجح- في حالة كهذه- أنك ستقول لنفسك: "لا 
أدري BU‏ سألني أصلاً؟"» ولعلك- أيضا- ستجد نفسك عازفا عن مواصلة المحادثة. إن هذا النمط من 
التفاعلات يحدث في الفصل الدراسي يوميا. فا لمعلمون المشغولون يقومون بعدة مهمات في وقت واحد؛ 
وإنك لتراهم يطرحون سؤالاً وهم يوزعون أوراقاء أو sod‏ طالبة أخرى 125 انتباه Aalebl‏ فتدير ظهرها 
للطالبة التي تحاول تقديم Ale]‏ ومع أن هذا يحدث dole‏ من دون tad‏ فإن النتيجة GAS‏ هي ذاتها: 
Uo Sel cL, IU"‏ قد be oleo‏ سو «lul‏ فقول CJUI‏ 33 لن cue‏ 456" 
توصل القرائن غير اللفظية إحساسا بالاحترام للمستجيب» وتشجع الطالب المستهدف وغيره 
على مواصلة المشاركة. ويحدد كندسفاترء ويلن» وأيشير(1997م)''' سبعة مكونات للاستماع يستطيع 
المعلمون- بل وينبغي عليهم- استخدامها لتوصيل رسالة للطلاب مؤداها أن أفكارهم ومشاركتهم موضع 
تقدير. ويذهب هؤلاء الباحثون إلى أن هذه المكونات السبعة توحي للطلبة أن الراشد مهتم» وأن الطالب 
يستحق الانتباه: 
e‏ التواصل البصري: انظر مباشرة إلى stork!‏ وحافظ على التواصل البصري. 
e‏ التعبيرات الوجهية: استخدم تعبيرات وجهية متنوعة» مثل الابتسام أو إظهار الإحساس با مفاجأة أو 
الإثارة. 
٠‏ وضعية الجسم: استخدم إمارات مثل إشارة sul‏ وحافظ على وضعية جسمية توحي بالانفتاح 
لأفكار الطلاب. 
»ع المسافة المادية: كيف موقعك في الفصل الدراسي وفقا لظرف تدريسكء كأن تقترب من الطالب 
الذي يتحدث (أو إلى الطالب غير المنتبه). 
0 الصمت: كن هادئا عندما يتحدث الطالبء ولا تقاطعه. ولا تغفل أوقات الانتظار بعد أن يتوقف 
الطالب عن الكلام. 
o‏ الحث اللفظي: استخدم حثا لفظيا مختصرا ومناسبا مثل: esi ob"‏ أو GI"‏ أفهم". 
e‏ اللملخصات الفرعية: أعد صوغ الأفكار الرئيسة التي يقدمها الطلاب خلال مناقشات مطولة. 


(1) Kindsvatter,wilen, and Ishier,1996. 
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Jas‏ هذه التقنيات البسيطة الاحترام للمتحدثء وتتيح للسائل فرصة لتحليل الاستجابة وصنع 
قرارات بالإسقال والتغذية الراجعة. وإذ ينتبه السائل للمستجيب ولإجابته» فإنه يمكن استخدام الجواب 
كوسيلة للتحقق من الفهم. ولن يتمكن معلم مشتت من الانهماك في أي أمر يتجاوز الوعي السطحي بما 
إذا كان الجواب AN al Louse‏ 


تطوير Whi!‏ موثوقي 

سوف يطرح المعلمون -كما رأينا- أسئلة على الطلاب؛ والأسئلة هي طريقة ممتازة للتحقق من 
الفهم. والأمر المهم هو ضمان انهماك الطلاب في تفكير عميق» وليس مجرد حثهم على استرجاع 
المعلومات التي قرأوها أو التي قيلت لهم. 

إن إحدى الطرق التي تجعلنا نطمئن إلى أن الأسئلة التي نطرحها على الطلاب تشغل تفكيرهم 
الإبداعي والناقدء هو رسم خطة لهذه الأمئلة مسبقا باستخدام بنية تنظيمية مثل مصفوفة بلوم 
(eV)‏ ويزودنا الشكل رقم (Y-Y)‏ مراجعة لهذه المصفوفة, والكلمات والمثيرات المتصلة بكل 
مستوى. ومن المهم أن نبقي منا على بال أن المصفوفة ليست هرمية» أن بلوم نفسه لمم يتحدث أبدا عن 
أسئلة GIS‏ "مستوى “Gol‏ "ومستوى أعلى" . فال مصفوفة بالأحرى هي طريقة لتصنيف المعلومات « ds‏ 
حالة المصفوفة التي بين أيدينا فهي أنماط من امعرفة. GUL‏ فإن أسئلة ا معرفة والاستيعاب توجه لجمع 
نمط محدد من المدخلات. وهذه المعلومات مهمة للتطبيق» «lolo‏ والتركيبء والتقويم. والنقد الذي 
dogs‏ لأسئلة المعرفة والاستيعاب يتصل مدى استخدامها على حساب أنماط أخرى من الأسئلة. 

وكما ذهبنا سابقاء فإن التعرف والاسترجاع مهارات مطلوبة: إلا أنها لا تضم الفهم كله. 
ومصفوفة بلوم أداة ممتازة لتطوير أسئلة Jt‏ طيف ال معرفة الذي ينبغي أن ela‏ في الفصل الدراسي. 

تستخدم معلمة الصف السادس الكسندريا أولندورف مصفوفة بلوم لتشجيع طلبتها على طرح 
أسئلتهم والإجابة عنها. وهي تقدم مثيرات- مثل تلك التي يبينها الشكل رقم Y-V)‏ )- لتوجيه طلابها. 
ويلعب هؤلاء الطلاب لعبة يومية تطرح فيها مجموعات منهم أسئلة تقوم على المعلومات التي يدرسونها 
في ذلك اليوم. وتستخدم الأسئلة التي يصوغونها على AISLE‏ ألعاب المسابقات التلفازيةء حيث يتحدد عدد 
النقاط مستوى السؤال وفق المصفوفة (أسئلة المعرفة: ١ء‏ وأسئلة التقويم: .)١‏ وخلال دراسة وحدة عن 
مصر القديمة ودياناتهاء تضمنت بعض الأسئلة التي صاعتها إحدى المجموعات ما يلي: 


(1) Bloom.1956. 
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e‏ من رع ؟ (المعرفة). 
° اذا كان لبعض الرموز الدينيةء HIT‏ رؤوس حيوانات؟ (الاستيعاب). 
9 ما شعورك إزاء التحنيط؟ (التقويم). 
° قارن وقابل بين: إيزيس» بتاح» هوراس من حيث أهميتهم بالنسبة للمصريين (التحليل). 
e‏ ما الدور الذي ينبغي أن تلعبه الرموز الدينية للناس؟ (التقويم). 
تتيح هذه العملية للمعلم التحقق من الفهم مرتين- مرة عندما يصوغ الطلاب أسئلتهم» وأخرى 
عندما يلعبون المسابقة. 


وها هي معلمة الصف الثاني هيثر جنيسون تستخدم أيضاً مصفوفة بلوم في تخطيطها الدرسي. 

فخلال قراءتها التفاعلية الجهرية ل (نانا ف الطابق الأعلىء نانا ف الطابق الأسفل'''- على سبيل المثال- 
أعدت السيدة/ جنيسون الأسئلة التالية: 
E‏ المعرفة: ما الأسماء التي أطلقها مؤلف الكتاب "تومي" على جدته ووالدة جدته؟ 
* الاستيعاب: كيف شعر تومي عندما كان يذهب لزيارتهما كل أحد؟ 
e‏ التطبيق: ما الذي يمكن أن تقوله لشقيق تومي الأكبر عندما دعا جدته التي في الأعلى "ساحرة"؟ 
e‏ التحليل: ما وجوه التشابه والاختلاف بين نانا التي في الأعلى» ونانا التي في الأسفل؟ 
E‏ التركيب: أضف صفحة أخيرة جديدة إلى الكتاب. ما الذي كان يمكن للجدتين أن تقولاه لتومي 

عندما كان ينظر إلى النجوم کي يتذكرها؟ 
e‏ التقويم: هل أحببت هذه القصة؟ إذا كنت قد أحببتها فلماذا؟ وإذ م تحبهاء فلماذا SL‏ 

)13 كانت مصفوفة بلوم تزودنا بطريقة لتنظيم dia!‏ فإن في ewe‏ المعلمين بناء أسئلة - مثيرة 
للاهتمام - بطرق أخرى. والهدف هو أن تزود الأسئلة الطلاب بفرصة SAU‏ وأن تزود المعلمين بفرصة 
للتحقق من الفهم. والشكل رقم Quy (€-Y)‏ قائمة من أرومات الأسئلة التي يستطيع المعلمون استخدامها 
عندما يخططون أسئلة مفتوحة النهاية. 


9( كتاب اأفه تومي دي باولا (a1٩)‏ يقدم فيه مفهوم اموت للأطفال. 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


:39^ يلوم 


أعطني مثالاً عن ... 

صف ما ... 

وضح الجزء من القصة الذي ... 

ما الفكرة الرئيسة ... 

ما الذي Se‏ أن يحدث لك لو أن ... 

هل كنت ستفعل نفس ما فعله ... 

لو كنت هناك مل ک2 

جد في المكتبة معلومات حول ... 

ما الأشياء التي كنت ستستعملها لو ... 

ما الطرق الأخرى التي كان يمكن ... 

ما الأشياء المتشابهة أو المختلفة ... 

أي جزء من هذه القصة كان الأكثر إثارة؟ 

ما الأمور التي لم تكن لتحدث في الحياة الواقعية؟ 
ما نوع الشخص الذي ... 

ما الذي جعل......يتصرف على النحو الذي فعله؟ 


الشكل رقم (Y-Y)‏ 


يستوعب. ore‏ يدافع» HH‏ 
يقدر. يشرح. يوسع. (POR‏ 
يضرب quitas dial‏ يفسرء 
يعيد صوغ. يتوقع» يعيد AUS‏ 
«gab‏ ينقل من صورة 

للمفهوم إلى أخرى. 


J as giles رهن»› بکتشف»‎ 


0 
يشغلء يتوقع., يعلد ينتج 
v‏ 
یربط cow «xo‏ يستخدم. 


«Joli «Qo LAS «Sa, «los 


cpl, TCR T يرسم مخططاء‎ 


يميزءيبين الفروق. يحدد. 
au «Que 93‏ يرسم الخطط 
الأساسيةء یربط بختارء يفصل. 


التطبيق:استخدام 
cee)‏ يد 
جديد او استخدام 
لتجريد من دون 
مساعدة 

التحليل : يفصل 
Baldi‏ أو المفاهيم 
إلى أجزاء مكونة 
بحيث يمكن فهم 
بنيتها التنظيمية. 
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التحقق من aga‏ : تقنيات في التقويم التكويني لصطك الد راسي 
الشكل رفم agauas (Y-Y)‏ بلوم (تابع) 


كيف كان الأمر سيبدو لو أن ... 
كيف ستكون الحياة لو عاش اطرء .. 
ما الذي كان يمكن أن يحدث إذا ... 
SISU‏ وطاذا SY‏ 

استخدم مخيلتك لرسم صورة ل ... 


أضف بندا حديدا من عندك ... 


اسرد/ اكتب نهاية مختلفة ... 


هل توصي بقراءة هذا الكتاب؟ وإذا كنت تفعل « 
فلماذا؟وإذا كنت لا توصي بقراءته» فلماذا أيضا. 
اختر أفضل... وطاذا اعتبرته الأفضل؟ 
هل كان مكن أن تحدث هذه القصة فعلاً؟ 
أي شخصية كنت تود أن تلتقي بها؟ 

Lub‏ أو ا وطاذا؟ 


ممارسات تد ريسيت تشجع المشا ركد 

بالإضافة مراقبة السلوك غير اللفظي وتصميم أسئلة جيدةء فإن هناك عدداً من الممارسات 
التدريسية التي يستطيع المعلمون استخدامها لزيادة المشاركة والانهماك في الفصل الدراسي. 
والاستراتيجيات التالية مفيدة - على نحو خاص- في مجال التسآلء ويمكن أن تنطبق - أيضا - على طرائق 
أخرى للتحقق من الفهم. 
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التحقق من agat‏ : تقنيات في التقويم التكويني Eia‏ الد راسي 


الشكل رقم cus :) £-Y)‏ أستلب 


HL‏ طرق أخرى US‏ إظهار / توضيح ؟ 
ما الفكرة الرئيسة / المفهوم المفتاحي في ANM‏ 


ما الذي تستطيع استنتاجه من 

ما النتائج التي يمكن استخلاصها من 

ما الأسئلة التي نحاول الإجابة عنها؟ ما المشكلات التي نحاول حلها؟ 
ما الذي تفترضه حول 

ماذا oS‏ أن يحدث لو أن ا 

ما المحكات التي يمكنك استخدامها للحكم على 

ما البينات التي تدعم 

كيف نستطيع إثبات / تأكيد — 

كيف يمكن رؤية هذا الأمر من منظور 

ما البدائل التي ينبغي التفكير فيها؟ 

ما ا منحى أو الاستراتيجية التي يمكنك استخدامها ل 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


بطاقات الاستجابت 

بطاقات الاستجابة هي بطاقات فهرس» رقع» ألواح» يسهل محو الكتابة عنهاء ألواح مغناطيسية, 
أو بنود أخرى يرفعها كافة الطلاب- في وقت واحد- في الفصل الدراسي لتبيان استجابتهم لسؤال أو مشكلة 
طرحها المعلم عليهم. ويستطيع المعلم- باستخدام بطاقات الاستجابة- أن Bodh‏ بسهولة استجابات 
الطلاب فرادى عند تشجيع المجموعة كلها. يضاف إلى ذلكء أن بطاقات الاستجابة تفسح مجالاً لمشاركة 
الفصل كله» وليس مجرد بضعة طلاب رفعوا أيديهم استجابة للسؤال (هيوارد وآخرون» 1997م)!". 

وإذا كان هناك عدد من أمثلة بطاقات Slew!‏ فإن هناك نمطين أساسيين: بطاقات مسبقة 
الطباعة. وأخرى للكتابة. وتكون الإجابات- في البطاقات المسبقة الطباعة- مطبوعة عليها بالفعلء Lol‏ 
بطاقات الكتابة فتتيح للطلاب تبيان استجاباتهم في الوقت المحدد. وهناك أسباب محددة لاستخدام كل 

عندما أرادت دانا نيلسن من طلابها في الصف الأول الابتدائي تعلم استخدام بطاقات الاستجابة 
فإنها زودت كل طالبة ببطاقتي فهرس مسبقة الطباعة» كتب عليهما: "نعم" و "لا" . ثم قدمت- بعد ذلك 
- الكتاب المصور "iss ose"‏ (مارشال (eV aVE c‏ وسألت طلابها وهي تنظر إلى غلاف الكتب : "هل 
هذه كلاب؟" وارتفعت Bas‏ أيد؛ وصاحت أليشيا: “ISLS”‏ وتوقفت السيدة/ نيلسن لبرهة ونظرت إلى 
الطلية» وذكرقم ob‏ عليهم اخ اقات حا ته ode Go ASE $e Ula] Camo‏ او رفع 
كافة الطلاب بطاقاتهم التي طبعت عليها كلمة "لا" . ثم سألت السيدة/ نيلسن: "هل هذه القصة واقعية؟ 
وهل تعتقدون أنها هكن أن تحدث SL‏ ورفع معظم الطلاب بطاقات CV"‏ إلا أن أربعة منهم رفعوا 

بطاقات "نعم". وأجابت السيدة نيلسن مهمهمة: "إني أتساءل ما إذا كانت هذه الحيوانات هي li>‏ 

أصدقاء وأنها يمكن أن ترتدي أصلاً ملابس كهذه". ثم أشارت إلى اسم المؤلفء وقرأته بصوت le‏ وسألت: 
"هل هذا هو اسم المؤلف؟", وارتفعت كل بطاقات ال "نعم". وكانت السيدة/ نيلسن راضية للغاية برؤية 
هذاء WV‏ كانت تركز تدريسها على تحديد معلومات العنوان وال مؤلف. وكانت- في أثناء قراءتها للكتاب- 
تتوقف من حين إلى آخر لطرح أسئلة. وسألت في أحد ال مواضع: "هل تعتقدون أن مارثا تحب حساء 
البازلاء؟". وارتفعت نصف بطاقات "نعم" تقريبا. وسألت جيريمي عن سبب رفعه لبطاقة "نعم" 
فأجاب:"لأنها تحب أن يصنعهاء هل ترينها هناك؟ إنها تحب أن تطبخها". وسألت السيدة/ نيلسن الطالبة 


(1) Heward etal., 1996. 
(2) George and Martha (Marshal, 1974). 
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التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


بريانا عن سبب رفعها بطاقة "لا" . وأجابت بريانا [وقد ظهرت على ملامحها علامات التقزز] ماذا؟ بازلاء؟ 
لا يمكن أن تحبها مارثا." إن استخدام بطاقات الاستجابة مسبقة الطباعة يضمن أن يبقى كافة الطلاب 
مركزين على مضمون الكتاب» ويتيح للسيدة/ نيلسن أن تتحقق من فهم طلابها للمعلومات على أساس 
منتظم. 

وها هو السيد/ هرنانديز يستخدم- أيضا- بطاقات الاستجابة مع طلابه في الصف الثالث 
الابتدائي خلال درس عن الكلمات. وقد ابتاع هذا المعلم لوحا بلاستيكيا [مما Gab‏ على جدران 
الحمامات] من متجر dads SALI‏ إلى مربعات طول ضلعها dog: (VV)‏ وهي ممتازة كي تستخدم Lade‏ 
أقلام من النوع الذي بمحى بعد الكتابةء كما أنها ليست مكلفة. 

عرض السيد/ هرنايذنز مجموعة من الحروف المتفرقة (د. ص» اء o‏ ي» 9« ن) على عارض «sb‏ 
وطلب إلى الطلاب تشكيل كلمات من ثلاث حروف باستخدام الحروف اممتفرقة التي عرضها عليهم» ورفع 
ألواحهم عالياء وتضمنت استجابات الطلاب كلمات مثل: gle‏ دار (ولحظ السيد/ هرنايذيز أن تونى أخطأ 
في تهجئة إحدى الكلمات). ثم طلب المعلم إلى الطلاب تشكيل كلمات بأربعة حروف. وتضمنت الكلمات 
الجديدة: داري أريد.أصير ... إلخ» زقد أتاحت بطاقات الاستجابة المكتوبة تلك للمعلم التحقق من فهم 
طلابه لدرس الكلمات» بينما تعرف طلابه على كلمات أطول فأطول من الحروف التي ألفت- في نهاية 
انظ فيك Piscis als‏ 

ويستخدم معلم الفيزياء توم جنسن بطاقات الاستجابة التي طبع عليها مسبقا عبارتي: "الطاقة 
الكامنة" و"الطاقة الحركية", كجزء من تدريسه بلوضوع المادة والحركة. وإذ يطلب إلى طلابه- مستخدما 
صورا على جهاز عارض حاسوبي- تحديد ما إذا كانت الطاقة المعروضة على الشاشة كامنة أو حركية. 
واستجابة لشريحة تعرض شريطا مطاطيا مشدودًا. رفع كافة الطلبة البطاقة التي كتب عليها "طاقة 
كامنة". أما عندما عرضت عليهم صورة لاعب بيسبول يقذف 3S)‏ رفع الجميع - باستثناء اثنين- البطاقة 
التي كتب عليها "طاقة حركية". وقد ركزت شرائح أخرى على الأطباق الدوارةء وعداء محترف» وكأس من 
el‏ على حافة طاولة celso‏ وهكذا. وبعد ذلك» عرضت عدة شرائح, منها صورة شلال هادر وقد 
استجابت أغلبية الطلبة لها برفع بطاقات "طاقة حركية" . وعندما سأل السيد/ جنسن الطالب أنطوني عن 
سبب رفعه لبطاقة "طاقة كامنة" » أجاب الطالب: "إنى أرى طاقة كامنة أكثر؛ انظر إلى ا ماء الذي يوشك 
على التدفق من الحافة. إن معظم المعلومات في الصورة توحي بطاقة كامنة؛ بينما لا Lig‏ طاقة حركية 
حقا في أي لحظة Gow‏ قدر ضئيل من الماء" . لقد أتاح استخدام بطاقات الاستجابة للسيد/ جنسن 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


التحقق من فهم طلابه للأفكار اممفتاحية التي يتعلمونها. كما تتيح له هذه البطاقات - أيضا- ملاحظة 
مجالات الضعف أو ال مفاهيم المغلوطة التي يمكنه التركيز عليها في تدريسه اللاحق. 


إشارات اليد 

غالبا ما تستخدم إشارات اليد كأداة للإدارة الصفية. وقد اقترح وونج وونج (07000)''' إجراء 
صفيا يدعى: "أعطني "Lud‏ يتعلم فيه الطلاب توقعات سلوكية محددة لكل من الأعداد ۵ € VY Y‏ 
عندما يعد المعلم تنازليا على أصابعه. كما استعملت إشارات اليد بنجاح للاطمئنان إلى أن الطلاب ممن 
يعانون من اضطرابات الانتباه وفرط الحركة» أو من إعاقات سلوكية» يحصلون من معلميهم (وكذلك من 
أقرانهم الذين يثقون (og‏ على تغذية راجعة»ء بشأن أدائهم. 

يستطيع الطلب استخدام إشارات اليد - أيضا- لبيان فهمهم معلومات المحتوى. وتتطلب 
إشارات اليد - شأنها في ذلك شأن بطاقات الاستجابة - انهماكا من المجموعة كلهاء وتتيح للمعلم التحقق 
من الفهم من مجموعات كبيرة من الطلاب. 

تستخدم معلمة الروضة دونا كيم "رفع الإبهام" - في إحدى مراحل درسها - للتحقق من فهم 
طلبتها للتعليمات وال معلومات. ويعرف طلابها كيف يستخدمون الإشارات التالية: 
o‏ رفع الإبهام عاليا: "أفهم 00000 وأستطيع توضيحه". 
° رفع الإبهام أفقيا: "لست متأكدًا تماما بشأن ——— 
° توجيه الإبهام للأمفل: "م أفهم بعد ا — 

وتستخدم ال معلمة- في بعض الحالات- هذا الإجراء لتحديد أي من طلابها يحتاج ممساعدة 

إضافية عندما يكتبون في دفاترهم. وتتضمن المهمة كتابة جملتي متابعة على الأقل» ورسم صورة كنغر 

مستفادة من درس قراءة مشتركة وكتابة تفاعلية كان الفصل قد فرغ منها لتوه. وقد ذكرت السيدة/ كيم 
طلابها أن الجمل ينبغي أن تكون في صورة معلومات» وليس في شكل حكاية. وقالت بعد ذلك "هل dg‏ 
أباهيم ترفع؟"» ورفع عدة طلاب على التو أباهيمهم» وتوجهوا إلى طاولاتهم. إلا أن بضعة طلابهم أشاروا 
بأباهيمهم أفقياء وثلاثة غيرهم أشاروا بها إلى الأمفل. وبدأت المعلمة مع الطالبة كريشناء التي أشارت 
بإبهامها أفقيا. وطرحت الطفلة سؤالاً على معلمتها: cal"‏ تعنين أنه كان من الممكن أن يحدث "Sim‏ 
فأجابت "oss" dalek!‏ أعني أنها يجب أن تكون في صورة معلومات» وليست حكاية ولا تظاهرا". 


(1) Wong and wong, 2005. 
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وعندما أجيبت كل الأسئلة من وجهوا أباهيمهم أفقياء وجلسوا إلى مقاعدهم يكتبون 
ويرسمونء ركزت السيدة/ كيم على الطلاب الذين وجهوا أباهيمهم إلى الأسفلء فراجعت النص المقروء 
المشترك» وفكرت بصوت le‏ حول طيف الجمل الممكنة التي قد يرغب طلابها بكتابتها. 

لقد تمكنت السيدة/كيم - باستخدام هذا الإجراء- من تخصيص وقت تدريسي للطلاب الذين 
احتاجوا بالفعل لدعم إضافي حتى ينجحوا. يضاف إلى ذلك أن قدرتها على التحقق من الفهم ضمنت أن 
طلابها نجحوا في إتمام المهمة التي بين أيديهم. 

تستخدم تارا جاكوبسون - معلمة مبادئ الجبر الأولية في الصف السابع - أيضا إشارات اليد 
للتحقق من فهم طلابها. وإذ تنمذج الحلول للمسائل النصية فإنها تطلب إلى طلبتها رفع أصابعهم بناء 
eins qu de‏ لكر Uode dole diete‏ وتعني الأصابع الخمسة أنك تفهم المسألة Logs‏ 

عميقاء وتستطيع أن تشرح هذه الخطوة أو تلك الفكرة للآخرينء أما الإصبع الواحد فيعني أنه ليس لديك 

a‏ فكرة عما حدث. ويشير الاصبعان أو الثلاثة أو الأربعة إلى مستويات متباينة من الفهم. 

وإذا jas‏ السيدة/ جاكوبسون مسألة على العارض «esl JI‏ فإنها تكون قد تشاركت في تفكيرها 
مع طلابهاء وتحققت من فهمهم على نحو منتظم» ونص المسألة كما يلي: 

ينقسم مجمع مؤلف من (A)‏ مقعد إلى ثلاثة مسارح. يوجد في المسرح الأول (YV-)‏ مقعذاء 
و(١16)‏ مقعدًا في المسرح ASÍ SWI‏ مما هو م وجود في المسرح الثالث. فكم مقعدًا يوجد في اممسرح الثاني؟ 

السيدة/ جاكوبسون: Lime‏ ينبغي أن يكون المجموع لدي (A)‏ » وهو عدد المقاعد جميعا 
التي لدينا. أين أصابعكم؟... وارتفعت أيدي الطلاب تظهر كلها خمسة أصابع. 

السيدة اجاكوبسون: وأعرف - أيضا- أن هناك )۲۷١(‏ مقعدًا بالضبط في المسر.ح الأول.. أروني 
أصابعكم؟ 

وارتفعت كل الأيدي تظهر الأصابع الخمسة. 

Sie إل معرقة‎ doles الآن»ونسن‎ G25 lS يساهدنا هذا‎ oJ خاكو دسو ن خا‎ oda 
مما في المسر.ح الثالث. هل لديكم‎ AST الكراسي في المسرح الثاني. هناك-في هذا المسرح- )+10( مقعدًا‎ 
أفكار؟‎ 

وارتفعت معظم الأبدي وهي m‏ خمسة «vel‏ إلا أن ثلاثة طلبة رفعوا Lol (£-Y)‏ 
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zZ 


السيدة/ جاكوبسون: دعوني أفكر بهذا ثانية [تضع ths‏ تحت "١0١"‏ مقعد 


j 


٠٠١ هناك‎ [" XS] 


مقعدًا في المسرح الثاني أكثر من المسرح الثالث. وبذلك أعرف أن المسرح الثاني لا بد من أن يكون أكبر من 
المسرح الثالث ب )+10( مقعدًا. هل هناك أية تعليقات؟ 


السيدة / جاكوبسون: HUY‏ إذا رمزنا للمسرح الثالث بالرمز «os‏ فإن ال سرح الثاني يمكن أن 


يرمز له ب OS VO+t‏ هناك )+10( مقعدًا في المسرح الثاني AST‏ من الثالث.... أين أصابعكم؟ 


السيدة/ جاكوبسون: أعرف الآن أن المسارح الثلاثة ينبغي أن يكون مجموعها Avs‏ 


At -YerYerte‏ ما رأيكم؟ 


وترتفع كافة الأيدي مظهرة خمسة أصابع. 

السيدة / جاكوبسون: إني أعرف أن في المسرح الأول ۲۷١‏ مقعدا. 

وترتفع الأيدي جميعا بالأصابع الخمسة. 

السيدة / جاكوبسون: أعرف أن المسرح الثاني هو س+١٠٠.‏ هل ثمة أفكار لديكم؟ 

وترتفع الأصابع الخمسة في كل الأيدي. 

السيدة/ جاكوبسون: كما أني أعرف أن في المسرح الثالث س من المقاعد. 

ترتفع الأصابع الخمسة في كل الأيدي. 

السيدة/ جاكوبسون: وهكذاء فإن معادلتي هي: ۲۷۰+(س+۰٥۱)‏ + س —* Av‏ هل توافقون؟ 
وترتفع كل الأيدي بالأصابع الخمسة. 


السيدة جاكوبسون: وهكذاء GIS‏ أستطيع جمع الحدود المتشابهة: +٤٠١‏ لاس = Aes‏ هل من 


وارتفعت bus‏ أيدى «lel às; jb‏ كما رفع عدة طلبة أصبعاً أو أصبعين. 


السيدة/ جاكوبسون: cof‏ تلك إذن هي المسألة. youd‏ نحتاج إلى التفكير بجمع حدود متشابهة. 


أصابع؟ 


ليتحدث كل منكم إلى زميله واشرحوا كيف هكن جمع الحدود المتشابهة. [يبدأ الطلاب بالتحدث مع 
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السيدة/ جاكوبسون: هاكم كيف فعلت هذا. جمعت الأعداد التالية, ۲۷۰ + .£Y* = ١0١‏ وليس 
هناك dé‏ إشارة ضرب تربكنا؛ فليس علينا سوى الجمع. هل ثمة أصابع. 

وترتفع الأيدي جميعاً بالأصابع الخمسة. 

السيدة/ جاكوبسون: وبعد ذلك جمعت س و س. هل كان هذا ما تحدثتم حوله مع زملائكم؛ 
«Sols‏ ماذا قال زميلك SEU‏ 

مايكل: لقد CUB‏ لي زميلتي أن المجهولين الاثنين يمكن جمعهما لأنهما LIS‏ من النوع ذاته. س. 

السيدة / جاكوبسون: صحيح. هل تفكرون جميعا على هذا النحو؟ هل توافقون؟ 

وارتفعت الأيدي جميعا بالأصابع الخمسة. 

السيدة/ جاكوبسون: والآنء أحتاج إلى إيجاد س. وهذا جزء بسيط. أليس هذا صحيحا؟ إن 
إجابتي ستكون .11١‏ هل ثمة أفكار لديكم؟ 

وترتفع كافة الأيدي بالأصابع الخمسة. 

السيدة/ جاكوبسون: ولكن دعونا نفحص متغيراتنا. لقد جعلنا س = المسرح الثالث. 

تذكروا أن ما كان مطلوبا Lis‏ هو إيجاد عدد المقاعد في المسرح الثاني. لذلك فإن علينا العودة 
إلى متغيراتنا وأن نتذكر أن المسرح الثاني هو س + ٠٠١‏ . وهكذاء فإن جوابي هو أن عدد المقاعد في المسر_ح 
الثاني هو Fé‏ هل iè‏ أصابع؟ 

وارتفعت كل الأيدي بخمسة أصابع. 

السيدة/ جاكوبسون: دعونا نرى ما إذا كان هذا ممكنا. نحن نعرف أن المسرح الأول يضم 
(YV-)‏ مقعدا. وعرفنا أن هناك(١11١)‏ مقعدًا في اممسرح (Y)‏ كما نعرف من خلال عملية الجمع التي Lind‏ 
بها أن sae‏ مقاعد المسرح الثاني (E+)‏ مقعدًا. لذلك دعونا نجمع كل هذه الأعداد Les‏ هل الإجابة هي 
(۸۰۰)؟ أين أصابعكم؟ 

وارتفعت كافة الأيدي بالأصابع الخمسة. 

لقد أتاح استخدام إشارات اليد للسيدة/ جاكوبسن تحديد المواضع التي b‏ يفهم الطلاب فيها 
المحتوى «gdb yl‏ بحيث تستطيع إعادة تعليم هذه المعلومات فورا. ولقد زاد التحقق من الفهم- في أثناء 
نمذجتها لحل المسألة النصية- من احتمال استخدام طلابها لهذه المعلومات لحل مسائل مشابهة في 
مجموعات صغيرةء وبأنفسهم في نهاية المطاف. 
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منظومات sleet!‏ الجمهور 

لقد أتاحت التقنيات الحديثة للمعلمين فرصا فريدة للتحقق من الفهم. ومنظومات استجابة 
الجمهور - على سبيل المثال- التي تتعامل مع أجهزة تحمل باليد (مثل: أجهزة تحكم عن بعد) تتيح لكل 
متعلم الاستجابة فرديا AAW‏ وتمكن المعلمين من جمع استجابات الطلبة لأسئلة تفاعلية على التو. 
وتستدمج معظم المنظومات- التي من هذا النوع- في برامج حاسوبية did‏ مثل أجهزة العرض الحاسوبي 
(Power Point)‏ بحيث تجمع الاستجابات وتعرض على الفور. تخيل أنك متعلم في فصل دراسي حيث 
تستخدم جهاز تحكم عن بعد للإجابة عن Alu!‏ وتعرف أن استجابتك مهمة في كل وقت. 

يستخدم توم هايدن منظومة استجابة جمهور من برنامج guile‏ ي يجعل طلابه في مادة 
العلوم- في المدرسة الإعدادية (المتوسطة)- ينهمكون في تعلمهم لوحدة عن الخلايا. وف لحظة من لحظات 
الدرس» طرح السؤال التالي: 

ماذا تمتلك خلايا النبات والحيوانات مما يلي؟ 
|( سيتو بلازما. 
(o‏ 7 بلاستيدات خضراء. 
>( جدار خلية. 
>( تجويف خلوي. 

ole ws‏ ما أدخل الطلاب استجاباتهم على أجهزتهم الخلوية. وجاءت إجابات )- 968( من 
الطلاب صحيحة على هذا السؤال. وهنأ السيد/ هايدن طلابه ولخص إجابتهم بسرعة. "نعم إنها السيتو 
بلازما". فهي موجود في خلايا الحيوانات والنباتات. وأنتم تذكرون أن السيتو بلازما هي مادة هلامية تملأ 
الخلايا". 

وإذ شعر ell‏ بالرضى لأن طلابه عرفوا هذاء تابع طرح «xl al‏ وتقديم إجابات « واستدماج 
بعض النقاط في صورة محاضرة مختصرة في هذه الخبرة مع الطلاب. وبقي الطلاب منهمكين» ينتظرون 
فرصا لإظهار معرفتهم بالعلوم. وقد تغير هذا عندما طرح المعلم السؤال التالي: 

ما وظيفة غشاء الخلية؟ 
|( ضبط ما يدخل إلى الخلية من مواد وما يخرج منها. 
(Q‏ مساعدة الخلية على الحفاظ على قوام ثابت. 


(1) Turning Poing (www.turningtechnologies.com.( 
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>( تصنيع الغذاء للخلية. 
>( كل قا O55 Sis‏ 

اختار أكثر من نصف الطلاب البديل )3( بينما توزعت استجابات الباقين على البدائل d)‏ بء 
ج). وكانت دهشة السيد/ هايدن واضحة. وصاح: Line”‏ لقد وقعنا حقا في تلابيب ذلك الغشاء!. BL‏ 
تمتلك الخلية غشاء؟ دعونا ننظر إلى الرسم التوضيحي ثانية. [ Ets‏ المعلم العارض الرأسي وعرض مخططاً 
للخلية]. أخبر شريكك كيف تحافظ الخلية على شكلها-[وتوقف لبرهة بينما كان الطلاب يتحدثون] «ol‏ 
نعم» d]‏ أسمع الإجابة من كل مكان حول. إن جدار الخلية يساعدها على الاحتفاظ بشكلها. لذلك فإن 
البديل (ب) لا هكن أن يكون صحيحا. فليحاول كل واحد منكم ثانية [وأعاد الطلبة إدخال استجاباتهم 
على أجهزتهم المحمولة]. «esl‏ إنني سعيد لأنه ما من أحد منكم اختار (ب). كما b‏ يختر "ج" سوى 
قلةمنکم» إلا أن كثيرين اختاروا (د). كيف حدث هذا ونحن b‏ نفعل سوى أننا حددنا أن (ب) لا يمكن أن 
تكون صحيحة؟ إذا كانت (ب) ليست صحيحة. فإن (د) لا يمكن أن تكون هي Use» Sale]‏ نراجع 
بعض مهارات أداء الاختبارات ...". 


لقد تمكن السيد/ هايدن - باستخدام التكنولوجياء والأسئلةء ومنظومات التحقق من الفهم- من 
تحدي معارف طلابه ومفاهيمهم ا مغلوطة. وتزويدهم باساس قوي لفهم العام امادي والبيولوجي. 
التسآل التبادلي O‏ 

صمم التسآل التبادلي (مانزوء (eM‏ لتعليم الطلاب طرح أسئلة والإجابة عنها في أثناء القراءة. 
ونحن نعرف أن القارئ الجيد ينهمك في التسآل في أثناء قراءته. وتذهب النظرية المتصلة بهذا الأمر إلى أن 
تعليم كافة الطلاب القيام بهذا سوف يحسن من استيعابهم (هارفي وغودفيس, +++ (e¥‏ .39 الحقيقة, 
فإن مجرد التفكير بالأسئلة في أثناء القراءة يحسن من الاستيعاب» سواء أكانت الأسئلة "موجهة للمؤلف"› 
أو علاقة سؤال- dalek‏ أو أسئلة كثيفة''. why)‏ ماکیون» هاملتون» وكوكانء ۱۹۹۷م؛ كريستنبري: 1١٠٠م؛‏ 
رافاييلء هايفيلد. و آو» 3« (ey‏ 


(1) Reciprocal Questioning (ReQuest). Manzo,1969. 
(2) Harvey & Goudvis,2000. 

(Y)‏ السؤال الكثيف هو سؤال يربط بين ما يقرأه الطالب» وخبراته od!‏ والعام 
Beck, Mckeon, Hamilton,&Kucan;1997, Christenbury,2006; Raphael, Highfield,& Au,2006).‏ )4( 
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تتطلب الصورة الأصلية من التسآل التبادلي أن يقود المعلم الفصل كله في قراءة صامتة لمقطع 
من نص. وبعد ذلك يطرح الطلاب على المعلم أسئلة حول محتوى المقطع الذي قرأوه. ثم يتبادل الطلاب 
وامعلم الأدوار؛ ويقرأون المقطع الثاني من النص قراءة صامتة. وعندما يفرغون من قراءة هذا المقطع. 
يطرح المعلم عليهم أسئلة. ويواصلون تبادل الأدوار جيئة وذهابا بين التسآل والاستجابة. وإذ تتواصل 
عملية التسآل Jol!‏ فإن الطلاب يتعلمون محاكاة سلوك ال معلم في التسآل. 

يستخدم معلم الفيزياء فنس أندروز التسآل التبادلي في فصله أسبوعيا. وهو يبدأ كل فصل 
بنمذجة هذه العملية مع طلابه وفقا للشكل الذي ذكرناه آنفا. وبمرور الوقت» يحيل المسؤولية تماما 
لطلابه. ويعمل هؤلاء الطلاب أزواجاء يتبادلون الأدوار استجابة وسؤالاً وهم يقرأون مقاطع معقدة من 
النص. 

ds‏ إحدى الحالات» ركز الطلاب على نص من الإنترنت حول حديقة الترفيه الفيزيائي'' 6 وبعد 
القراءة طرح أزواج من الطلاب أسئلة وأجابوا عن أسئلة حول "الأبراج اللولبية" )> وكيف تعملء وما أثر 
الكتلة على العربة فيهاء وهكذا. وبعد قراءة المقطع المعنون:"هل LE‏ فرق بين أن يكون البرج خشبيا أو 
فولاذيا؟ طرحت الطالبة فيوليت الأسئلة التالية: 


° ما الدور الذي تلعبه مادة البناء في البرج؟ 
E‏ ما إيجابيات وسلبيات كل نوع من أنواع البناء. 


83055 أيهما تفضل أن تركبء‎ e 
أيهما أكثر أمانا في نظرك؟‎ ° 


الندوة السقراطيت 

كان الفيلسوف اليوناني "سقراط" €V-)‏ - ۳۹۹ ق. (e‏ على قناعة Ob‏ طريق الحصول على معرفة 
يقينية يكمن في ممارسة المحادثة المنضبطة. وقد دعى هذه الطريق: الجدلء ويعني به فن أو ممارسة 
فحص الآراء أو الأفكار منطقياً وغالباً ما يكون هذا عن طريق السؤال والإجابة. لتحديد صحة هذه الأفكار 
أو تلك الآراء. 


(1) www.learner.org\exhibits\parkphysics\index.html. 


(Y)‏ الأبراج اللولبية أجهزة ضخمة لولبية في مدن الملاهيء تثبت عليها عربات تدور بسرعة. 
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لقد طور المربون الندوة السقراطية» كطريقة لجعل مجموعة من المعلمين ينهمكون في محادثة 
وسلسلة من الأسئلة. ous dis‏ من الاعتبارات يجدر الاهتمام بها عند إدارة الندوة السقراطيةء Ue‏ في ذلك 
النص» السؤالء القائدء والمشاركون. 

النص: ينبغي اختيار نصوص الندوة على أساس قدرتها على جعل الطلبة ينهمكون في المناقشة, 
وينبغي أن يكون النص ثريا ها يكفي بحيث نضمن أن القراء سيسألون ويجيبون عن أسئلة بأنفسهم. 
ويمكن استخدام النصوص السردية وال معلوماتية في الندوات السقراطية. وأهم ما في yal‏ هو أنه يمكن أن 
يستحوذ على مخيلة ا مجموعة. 

السؤال: تبدأ الندوة السقراطية بسؤال يطرحه القائد. وإذ يطور الطلاب خبرتهم في الندوة 
dbl du‏ فإنهم يبدأون بطرح أسئلة بأنفسهم. وينبغي ألا تكون هناك إجابة صحيحة واحدة عن 
السؤال» Ulo‏ ينبغي أن يعكس السؤال دهشة واهتماما حقيقيين. ويتطلب السؤال الافتتاحي الجيد عودة 
الطلاب إلى النص للتفكير والبحث فيه وتقوهه» والتساؤل حوله» أو الوصول إلى استنتاجات die‏ وينبغي 
أن تولّد الاستجابات للسؤال الافتتاحي أسئلة جديدةء وأن تؤدي إلى استجابات جديدة وتستثير أسئلة AST‏ 
والبحث في الندوة السقراطية طبيعي ومستمر. 

القائد: يعمل القائد- في الندوة السقراطية- كشريك وميسر للمناقشة. ويبدي قائد الندوة 
"عادات عقلية" (انظر كوستا وكاليك. eY e‏ تفضي- إلى استكشاف تأملي متدبر للأفكار المقدمة في 
النص» والتي يعود المنتدون إليها في المناقشة. والقائد- بالإضافة إلى هذا الدور التيسيري- هو مشارك في 
الندوة. وبصفته ole‏ يشارك بفعالية في فحص المجموعة yaw)‏ وبطبيعة الحالء فإن على القائد أن يعرف 
النص ها يكفي لتوقع المفاهيم والفهوم ا لمغلوطة, والتفسيرات المختلفة» واستجابات القارئ, والقضايا التي 
US‏ أن تستثير انفعالات قوية. كما ينبغي على القائد- في الوقت ذاته- أن يثق بالعملية» ويتيح 
للمجموعة الوصول إلى فهمها الخاص للنص والأفكار التي فيه. 

ا مشاركون : يتحمل المشاركون- في الندوة السقراطية- مسؤولية نوعية الندوة والنقاش. وتتحقق 
الندوات الجيدة عندما يدرس المشاركون النص مقدماء ويصغون على نحو فعالء ويتشاركون في 
فكارهم»وآرائهم» وأسئلتهم» ويبحثون عن بينات في النص لدعم أفكارهم. ويدرك المشاركون- مع الوقت- 
أن القائد لا ينتظر منهم "إجابات صحيحة" عن الأسئلة التي ce des‏ ولكنه يأمل- بدلاً عن ذلك- في 

دفعهم للتفكير بصوت عال وهم يحسون بالاستثارة الناجمة عن استكشاف قضايا مهمة من خلال البحث 
المشترك. ويمكن الاطلاع على ارشادات للمشاركين ف الندوة السقراطيةء في الشكل رقم (O-¥)‏ 


(1) Costa & Kallick,2000. 
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الشحل رفم (0-Y)‏ 
إرشادات للمشاركين في الند وة السقراطيي 


عد إلى النص عند الحاجةخلال المناقشة. إن الندوة ليست اختبارا للذاكرة. إنك لا تتعلم 
موضوعا"؛ ولكن هدفك هو فهم الأفكار والقضايا والقيم التي يعكسها النص. 

Dus canal إن افر‎ dL ue co y 

لا تشارك إن لم تكن مستعدًاء فالندوة لا ينبغي أن تكون مجرد ثرثرة. 

إذا غمض أمر عليك» استوضحه. 

التزم بالنقطة التي تكون موضوعا LAW‏ ودون ملاحظات حول الأفكار التي ترغب 


بالعودة إلبها لاحقا. 

لا ترفعوا الأيدي ولكن تحدثوا واحدًا تلو الآخر. 

LL استمعوا‎ 

لتكن أصواتكم مرتفعة ها يكفي كي يسمعكم الآخرون. 

تحدثوا إلى بعضكم بعضاء وليس فقط إلى المعلم أو القائد. 

ناقشوا الأفكارء وليس آراء بعضكم. 

eal‏ مسؤولون عن الندوةء حتى لو لم تكونوا على معرفة بذلك» أو لم تقروا به. 


التسآل أداة قوية يستطيع المعلمون استخدامها لجعل الطلاب ينهمكون في تعلم حقيقي. 

والتسآل. WIS‏ طريقة ممتازة للمعلمين للتحقق من الفهم. وهناك عدد من الضروب الفعالة من SLD!‏ 
سواء على المستوى الفردي أو على المستوى الصفي. إلا أن الأسئلة يمكن ألا تكون فعالة إذا لم يخطط لها 
على نحو متفكرء أو إذا أوحى سلوك المعلم غير اللفظي باهتمام ضعيف بالاستجابات. أو بالأفراد 
امستجيبين. 


‘oe 


مح o‏ تم 


المصل الرابع 
استخد ام (Sao AIR‏ من MEAS‏ 


يقال إن الأطفال مضون السنوات الأولى من عمرهم يتعلمون del BI‏ ثم مضون ما تبقى من هذا 

العمر في القراءة كي يتعلموا. وغالبا ما لا يبحث الوالدون واممعلمون الكتابة بوصفها آلية للتعلم. إلا أن 
الكتابة تفتح طريقا laa‏ للعصف الذهنيء والتوضيح. والتسآل. ds‏ بينات تشير إلى تحسن في أداء 
الطلاب- في مادة الجبر في d lo LU‏ الثانوية- عند استخدام الكتابة كأداة للتفكير (ميلر وإنجلاند. 
)' وكذلك في مادة العلوم في المرحلة المتوسطة (كيزء 1899( وعلوم الأسرة والمستهلك (باي 
وجونسون» € (eY*‏ « والدراسات الاجتماعية في المرحلة الابتدائية (بروفيء ١۱۹۹م)‏ . ومع هذاء وعلى 
الرغم من كل الفوائد المعروفة لاستخدام الكتابة في تعلم ام محتوىء فإننا نادرا ما نفكر في الكتابة كطريق 
نتعلم خلاله كيف يفكر طلابنا. 

الكتابة توضح التفكيرء ومن هذه الناحية» فإن الكتابة تفكير. وتحليل كتابة الطالب طريقة 
ممتازة للمعلمين لتحديد ما يعرفه طلابهم. وسوف نستكشف - في هذا الفصل- استخدام الكتابة للتحقق 
من الفهم. وسوف ننظر في مثيرات مختلفة في الكتابةء وكيف يستطيع المعلمون استخدام ما يكتبه طلابهم 
لتحديد ما سيتخذونه من خطوات مقبلة في تدريسهم. إن هذا الفصل يركز على استخدام الكتابة في 
المنهاج كأداة تقويم» وليس على تعليم الكتابة بحد ذاتها. 

ويصف (5I)‏ 3€( غايتين للكتابة: 

"من المفيد التمييز بين هدفين مختلفين تماماً للكتابة. أما الهدف العادي الدارج فهو الكتابة لإظهار 
التعلم: ولهذا الهدف فإن الكتابة ينبغي أن تكون جيدة, أي واضحة وحسنة.. وصحيحة. وهذا ضرب 


فاصل من الكتابة ٠‏ ونحن نعرفه ونثمنه. لذلك لا داعي أن انبري هنا للدفاع عن هذا الضرب من الكتابة. 


Miller & England, 1998.‏ )1( 
Keys, 1999.‏ )2( 
Bye & Johnson, 2004.‏ )3( 
Brophy, 1990.‏ )4( 
Elbow, 1994.‏ )5( 
)1( معنى "فاصل" هنا أنه يتوقف عليه نجاح الطالب أو رسوبه. 
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ولكن دعوني eas]‏ سببا آخر لأهميته: eb]‏ إذا م تطلب من الطلاب إظهار تعلمهم في مقالات يكتبونهاء أو 
في امتحانات مقالية» فإن الدرجات التي سنعطيها لهم لن تكون منصفةء لأننا لن نعرف تماما كيف تعلموا 
في المادة التي ندرسها لهم. وغالبا ما يبدو أن الطلاب يعرفون أمورا في اختبارات الإجابات القصيرة, 
والاختيار من متعدد, بينما هم لا يفهمونها في الحقيقة. 

إلا أن هناك نوعا مهما آخر من LUM‏ لا يستخدم أو يثمن كثيراء là WH‏ أود التركيز عليه 
هنا: الكتابة للتعلم. وهذه كتابة ليست فاصلة كسابقتها. ولا يكون الهدف هنا الكتابة الجيدة- بالدرجة 
الأولى- بقدر ما هو التعلم» والفهم» والتذكرء واكتشاف مالا تعرفه حتى الآن. وحتى لو كان هذا الضرب 
من الكتابة- غير الفاصلة- من أجل التعلم- ليس Lege Var‏ من حيث هو ALS‏ إلا أنه فعال على نحو 
الخصوص في الارتقاء بالتعلم والانهماك في مادة التعلم» كما أنه أسهل بكثير على ا معلمين» خصوصا أولئك 
ممن هم ليسوا معلمي كتابة(ص١٠).‏ 

إن هدف "البو" الثاني هو بؤرة هذا الفصل؛ إن الكتابة للتعلم أداة قوية للطلاب. إنها 
تساعدهم على توضيح تفكيرهم وفهمهم» وخلال هذا تتيح الكتابة للمعلمين التحقق من الفهم. 
والشكل رقم )£-1( يتضمن قائمة من التوصيات العامة المفيدة في تطوير مثيرات للكتابة من أجل التعلم. 
ولتبق منك هذه الإرشادات على بال عندما تفكر في امثلة هذا الفصل. 


© +e + 


لماذا نستخدم AES‏ حاداة تعويو 

يتضمن إطار التقويم القومي للتقدم التربوي Legis (NAEP)‏ للكتابة. وكما لاحظ مجلس 
محافظي هذا Yl‏ فإن الكتابة واحدة من أهم المهارات التي يستطيع الصغار اكتسابها وتطويرها خلال 
حياتهم (اممركز القومي للإحصاءات التربوية, ٠١٠٠م).‏ ويركز التقويم القومي للتقدم التربوي على المجالات 
الثلاثة التي تستخدم عادة في الفصول الدراسية في البلاد (بيرسكاي» دان» وجين, Oey «Y‏ 


e‏ الكتابة السردية (Lad ops)‏ يجسد الكتاب مخيلتهم وإبداعهم في إنتاج قصص أو مقالات 
° الكتابة الإخبارية (إخبار القارئ). يزود الكتاب القارئ بالمعلومات (مثلاً: إعداد تقارير عن 
حوادث أو تحليل مفاهيم). 
8 الكتابة الإقناعية(إقناع القارئ). يسعى الكتاب إلى إقناع القارئ بالقيام بعمل ماء أو إحداث 
Persky,Daane, & Jin,2003,‏ 0( 
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الشكل رقم )١1-4(‏ 
مبادئ rele‏ لتصميم مهمات جيدة للكتابن من أجل التعلم 


حدد التعلم والتفكير المطلوبين بدقة. Gis"‏ المهمة بالنسبة لك هو تطبيق طيف من 
تقنيات التحليل على نجم محدد تختاره للدراسة(علم الفلك)؛"صف نمطا من أنماط 
الشخصية عند يونغ مما تشاهده في برنامجك التفازي المفضل'' (علم النفس)؛ أعد صوغ 
التوكيد اممفتاحي في الفصل الثالث". 

زود الطلاب بمحدد للنوع والشكل: "اكتب فقرة واحدة متماسكة'؛ "افعل أمرين على صفحة 
واحدة: جد أقدم تعريف لكلمة مفتاحية في القصيدةء وقوم صلة المعنى بالقصيدة ككل" 
(اللغة الإنجليزية). 

فكر في إعطاء درجات للهمات كتابية باستخدام نظام الملف» أو نظام النقاطء أو س+ » أو سء 
أو o‏ .^ وبإمكانك أيضا- استخدام نظام درجات "السمة الأولية"» فتعطي درجة على 
الورقة على أساس مدى نجاح الطالب فقط في إنجاز التعلم الذي طلب منه في المثير. 

اجعل المهمات dyad‏ مكن استكمالها وتصحيحها بسرعة. 

اختر للمهمات Ledge‏ استراتيجيا في المنهاج» لتحقيق هدف محدد. 

اجمع المهمات ولكن لا تصححها بصورة رسمية.وإذا علقت.فافعل ذلك على المحتوىءوليس 
على أخطاء جمل. 

دع الطلاب يتشاركون في تنفيذ المهمات, أو يتشاركون بالعمل الذي انتهوا caio‏ أينما كان هذا 
Gabs‏ 


From “Writing for learning and growth,” by S. L. Miller., 2006, Sonoma State University Writing 
Center. Retrieved February 7, 2007, from http://www.sonoma.edu/programs/writingcenter/pdf fi 


les/assignmentsforlearning.pdf 


)\( المقصود هنا هو عام النفس الشهير كارل جوستاف يونج» وهو صاحب نظرية في أنماط الشخصية. 
(Y)‏ نظام في إعطاء الدرجات مستخدم في الولايات المتحدة للمراحل المبكرة ف التعليم. حيث يعني س + أن الطالب 
تجاوز مستوى صفه» وس أنه à‏ مستوى 9l Ao‏ س _ أنه دونه. 
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elsi‏ هذه الأنماط في الكتابة بوصفها أنواعا. WY‏ فإن التركيز سيكون على شكل اللقطع النصي. 
يطور الأطفال- على سبيل امثال- تعليمات خطوة بخطوة لصنع شطائر زبدة الفستق والهلامء وترقم كل 
نقطة على نحو متسلسل. أما الطلاب الأكبر سنا فيوجهون لتحديد موقفهم ومواجهة الحجج المضادة 
لكتابة نص إقناعي ناجح. åg‏ ممارسة- أقل شيوعا- هي تحليل محتوى الكتابة ذاتها. فما الذي يكشفه 
المقطع الإخباري حول ما يعرفه طالب في الصف الأول الابتدان»وما لا يعرفه حول guo‏ الشطيرة؟ dlg‏ أي 
مدى Lad‏ المعلومات التي اقتبسها طالب في الصف السابع» بالنقاش حول الزي المدرسي؟ 

لعل أحد أفضل الأمثلة انتشارا حول هذه الظاهرة هو تحليل نتائج أول "اختبار للاستعداد 
الأكادمي" SAT.‏ في مجال الكتابة. فقد حلل الأستاذ - في معهد ماساشوستس للتكنولوجيا "ليس بريلمان" 
طول ومحتوى (06) استجابة على أسئلة مقاليةء ومقالات مصححة. وعينات سمح الناشر بالاطلاع Lade‏ 
واكتشف علاقة قوية بين طول اممقطع المكتوب والدرجة التي حصل lade‏ الطالب "م أجد أبدًا منبثا كميا 
- عبر YO‏ عاما - في قوة هذا المنبئ. ولو eb]‏ صححتها بناء على المقطع المكتوب فقط- من دون حتى أن 
تقرأها- فسوف GL‏ الدرجة التي تضعها صحيحة في أكثر من )+4( SUL‏ من الحالات" (وينيريب» 
۰0 . 

يعني استخدام الكتابة للتحقق من الفهم البحث عن كيفية تفاعل الشكل والمضمون. وما 
دامت AWS‏ تفكيراء فإن الرسالةء وكيفية توصيلهاء مترابطتان. وتنفيذ الشكل ينبغي أن يدعم المعلومات 
التي ستوصلء وهكذاء فإن القدرة على السرد أو الإخبار أو الإقناع» تغدو آلية للنظر في الطرق التي يفهم 
بها الطلاب. 


أخطاء في استخدام الكتابي في المصل الد راسي 

إن ST‏ الأخطاء شيوعا من استخدام الكتابة في الفصلء هو اعتبارها جزءا من خطة الإدارة 
الصفيةء فالكتابة تستخدم في بعض الأماكن كعاقبة لسلوك مشكل, وإذا كانت أيام نسخ جملة- تؤكد أن 
الطالب لن يعود لفعلته-كأن يكتب: (لن أضرب زيدًا ) مائة dye‏ قد «zs‏ فإن الكتابة ما زالت تستخدم 
كوسيلة لتصحيح سلوك ما. فقد يطلب ال معلم- على سبيل المثال- أن تكتب طالبة ما تفسيرا لتأخرهاء أو 
لعدم إتمامها لواجبها المنزلي. So‏ مثل هذه المواقف. فإن هناك رسالة برقية للطلبة مفادها أن الكتابة 
ليست متعة» ولا هي بحاجة للتفكير. 


(1) Winerip,2005. 
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لقد استخدمت الكتابة - أيضا- كوسيلة لتصنيف الطلاب, ورقعهم c‏ وكما يذهب "بيان 
الموقف"الخاص بالكتابة الذي وضعه المجلس القومي معلمي اللغة الإنجليز (NCTE) ds‏ فإن تقومات 
الكتابة يمكن استخدامها لغايات متنوعة مناسبةء سواء أكان ذلك داخل الفصل أو خارجه. مثل: مساعدة 
الطلبة؛ إعطاء درجة؛ تحديد مساقات مناسبة يدرسها الطلاب؛ وإتاحة الفرصة لهم للخروج من مساق أو 
yo Logos 3S] -áltol aor Y) ode Cuando Asli! dades Live AL Lo (yo‏ رها GLI le‏ 
الغايات. إلا أن تقوهات الكتابة يمكن أن clus‏ استخدامها أيضا. ويمكن الاطلاع على "بيان الموقف" المذكور 
على موقع المجلس الإلكتروني'". 


استراتيجيات الكنابن للتحقق من gal)‏ 

بإمكانك استخدام الكتابة بعدة طرق للتحقق من الفهم. فخلال تدريس الفنون اللغوية» هكن 
استخدام الكتابة لتحديد الخطوات التالية لتدريس موضوعات مثل النحو والتهجئة والاستيعاب؛ وخلال 
تدريس محتوى مواد تدريسية» يمكن استخدام ALS‏ الطلاب لتحديد ما يعرفه الطلاب. وما الذي ما زالوا 
يحتاجون إلى معرفته. أو ما الذي ما زالوا في حيرة من opal‏ وكما يذكرنا كورت وفارس Cey)‏ "فإن 
ذرى مصفوفة بلوم لا هكن الوصول إليها من دون استخدام شكل ما من الكتابة". 


الكتابن التفاعلين 
تتيح الكتابة التفاعلية للطلبة التشارك في كتابتهم مع المعلم. ويمكن استخدام هذه الاستراتيجية 
مع الطلبة ,551« أو مجموعات صغيرةء أو الفصل SSS‏ وبعد أن يتفق الطلبة شفوياً على رسالة ماء 
يتبادلون الأدوار في الكتابة على لوح يسهل محو الكتابة عنه» أو على ورقة لوح قلأب» والفكرة هنا هي أن 
الكتابة التفاعلية تتدفق"من الأفكارءإلى الكلمات ال مكتوبةء إلى الرسائل المطبوعة"(كلاي»٠۲۰۰م»‏ ص۳۷ 
وإجراءات هذه الاستراتيجية بسيطة. يناقش Sol US‏ موضوعا cle‏ ويتفقون على Alay‏ وتأخذ هذه 
الرسالة بدورها الأفكار لتنقلها إلى كلمات مكتوبة. ثم يطلب المعلم إلى الطلاب الحضور إلى مقدمة الفصل 
لكتابة مقطع من «Lal‏ وقد يكون هذا حرفا أو كلمة أو عبارةء وإذ يفرغ كل الكتاب من هذاء تقرأ 


(Y)‏ الرقع: إدراج الطالب تحت يافطة معينة. والرقعة: الورقة يكتب عليها. 
(CCCC Committee on Assessment, 1995, p. 430; see‏ )2( 
www.ncte.org/about/over/positions/category/write/107610.htm‏ 
Kuhrt & Farris, 1990.‏ )3( 
Clay, 2001.‏ )4( 
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المجموعة كلها الرسالة جهراء سواء كان جزءا تمت كتابته بالفعلء أو جزءا ما زال في أذهانهم. وبينما ينخرط 
كل طالب في ALS!‏ يقوم المعلم بتدريس الطلاب حول أمور SIS‏ صلة بالموضوع لبقية الفصل. فإذا كان 
كاتب- في درس عن الصوتيات على سبيل اللثال- يكتب كلمة "تدفق"” فإن المعلم قد يطلب إلى طلابه في 
الفصل تحديد كلمات أخرى تبدأ بنمط مقطع مشابه مثلاً (تدخلء تدبرء تدثر). وتوسع هذه الدروس 
المصغرة تفكير الطلاب حول الكلمة المطبوعة: وفهمهم لقواعد اللغة ومواصفاتها. وهي تقوم [أي الدروس] 
على الأخطاء» وضروب سوء الفهم» أو الخطوات المقبلة للتعلم من خلال التحقق من الفهم. (كاليلا 
وجوردانوء PYY‏ بیینل» وفاونتاس» avers‏ 

استخدم طلاب الصف الثاني الذين تدرسهم المعلمة ربيكا فايلر الكتابة التفاعلية لكتابة رسالة 
ودية؛ وكانوا قد فرغوا لتوهم من الاستماع ALS" dal‏ الجاز" gb)‏ ١٠٠٠٠م)'".‏ وقد ناقشوا- على 
مستوى الفصل- كتابة رسالة ودية ملؤلف القصة يخبرونه فيها أنهم استمتعوا بغنائه- ا مسجل على القرص 
ا cas all gus‏ للكتاب- وكذلك برسومه» والقصة المضحكة حول الذبابة التي تستخدم أصوات 
الحيوانات الأخرى لإصدار موسيقى للخنافس. وقام كل طالب بدوره بالكتابة على ورقة لوح قلاب. وعندما 
اقترب الطالب جوستين من الورقة. كتب- بدلاً من كلمة "really"‏ [حقا] كلمة "willy"‏ . وانتبهت المعلمة 
لهذه الغلطة, واستجابت على النحو التالي: 

المعلمة: دعونا ننظر ثانية إلى هذه الكلمة. إنها "really"‏ دعونا جميعا نردد الجملة: إننا نعب 
كتابك حقا "really"‏ جوستين c‏ هل تريد تغيير شيء في هذه الجملة؟ 

جوستين: c ol‏ نعم oleg)‏ جوستين إلى اللوح القلاب ليستخدم قطعة ورق لاصق clay‏ يغطي بها 
الكلمة الخطأ « ويكتب Yay‏ منها "really"‏ 

المعلمة: هذا مثير للاهتمام» الآن أعرف أن هناك طريقتين لتهجئة كلمة: real‏ و reel‏ (تكتب 
المعلمة الكلمتين على اللوح) "Real"‏ تعني صحيح أو دقيق. أما "Reel"‏ فهي مثل بكرة صنارة صيد السمك. 
أو مثل بكرة شريط الفيلم. فأيهما - في رأيك - هي الأصح ل "really"‏ ؟ 

جوستين (ضاربا رأسه بكفه) : col‏ لقد كتبت الكلمة الخطأ. ينبغي أن تكون "real"‏ (ويستخدم 
جوستين الشريط اللاصق الأبيض لتغيير "reel"‏ إلى "realy"‏ 


(1) Callela & jordano, 2002; McCarrier,Pinnel, & Fountas, 2000. 
(2) The jazz Fly. By: Mathew Gollub, 2000.  ةيقيسوم حكاية عن حيوانات‎ 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


المعلمة: c of‏ الآن أدرك هذا. ولكن عندما أقول "real y"‏ فهل تسمع مقطعا أو مقطعين؟ 
المعلمة: دعونا نفكر ها نعرفه حول التقاء ساكنين. 
(day Sas) : oues‏ "هناك Coole 48 doleb! CalS) Lal cbe Bye‏ هذا اللوضوع: LS‏ 
بضعة أسابيع). 
المعلمة: هذا صحيح! فما الذي تريد إضافته إذن؟ 
جوستين: نعم» يجب أن تكون الكلمة "really"‏ (وأضاف جوستين حرف 1 الثاني إلى الكلمة). 
dels‏ : نت مدهش.ء وأنا أقدر حقيقةً تفكيرك من خلال هذه الكلمة معى. وأراهن أن الفصل 
يقدر الجهد الذي بذلته في جعل حرفنا صحيحا. وأرى كيف كتبت كلمتك» وكيف أشرت في ذيل الصفحة 
إلى وجود تصحيح. كما JI‏ لاعظت Eb)‏ امتخدمت عرق à lus‏ مستهل الكلمةء وأنا أعتقد أني أعرف ISU,‏ 
فعلت هذا. هل لأنه سطر جديد؟ 
جوستين: نعم» ولكن الكلمة ستوضع هناك (ويشير إلى الفراغ حيث كانت الكلمة غير الصحيحة) 
لذلك يجب أن يكون الحرف صغيراً (لأنه ليس في أول السطر) (ويستخدم جوستين الشريط اللاصق لتغيير 
الحرف R‏ إلى حرف صغير). 
اللعلمة: ممتاز. من يرغب بإضافة الكلمة التالبة إلى رسالتنا الودية للسيد/ Woe‏ (ترتفع BAS‏ 
(gal‏ أندرياء هيا تعال. 
وتواصل السيدة/ فيلر تدريسها التفاعلي حتى اكتمال الرسالة. ثم تطلب إلى الفصل كتابة 
رسائلهم الودية oles!‏ وتستخدم هذا التمرين للتحقق من فهم طلابها للتهجئة والنحو وصيغة الرسالة 
الوديةء وهي كلها معايير محتوى في الصف الثاني الابتدائي. ورسالة الطالبة "برتيني" الودية لفأرها (انظر 
الشكل رقم (Y-€‏ أتاحت للسيدة/ فيلر أن تدرك أن "برتيني" فهمت الصيغة العام للرسالة الودية» وأنها 
بحاجة إلى عمل مستمر في أنماط التهئجة. خصوصا في الحروف الصوتية المزدوجة. 
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التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eua‏ الد راسي 


الشكل رقم (Y-£)‏ 
رسالت برتيني الوديت إلى فأرها O‏ 


June 5,2006 
Dear Mr.Braunie 
Please try to slep with your eyes closed. When you have your eys open at night, you see 
you're whele and want to run. That makes me wake up. I am tired for school and you can slep 
all the day. 
Thank you for tring to slep with you're eys closed. 


Your frind 


2 
Britney 8 


هكن أن تستخدم الكتابة التفاعلية مع طلبة أكبر سنا (فيشر وفراي (ey Y e‏ وإذا كان 
الطلبة الأصغر سنا غالبا ما يكونون تواقين للقفز من مقاعدهم والمشاركة في كتابة «las‏ فإن الطلاب 
الأكبر سنا عادة ما يكونون أكثر إحجاما. وعندما يستخدم المعلمون الكتابة التفاعلية مع الطلاب الأكبر 
سنا للتحقق من فهمهم» OB‏ عليهم أن يكونوا قد أسسوا - قبل ذلك- على نحو مكين خطوات ds)‏ 
وأن يكونوا قد اكتسبوا- أيضا- ثقة طلابهم. 

تستخدم بروك سيلفا- وهي معلمة تطوير اللغة الإنجليزية للصف التاسع- الكتابة التفاعلية في 
فصلها. وتلتقي بانتظام مع مجموعات صغيرة من الطلاب على أساس الحاجات التدريسية التي لحظتها في 

والطلاب : gel «Jal‏ جورغ «x3‏ ينسون "S" Lél‏ الجمع. والملكية. عندما يتحدثون ويكتبون. 
وتناقش السيدة/ سيلفا الحوادث الراهنة مع طلبتها - خلال اجتماع مجموعاتهم الصغيرة - ويلخصون 
المناقشات من خلال الكتابة التفاعلية. وتنتبه السيدة/ سيلفا - عن كثب - إلى نهايات الجمع والملكية 
بوصفها نقاط تركيزها التدريسية. وخلال dele‏ من هذه الاجتماعات» كان الطلاب يتناقشون حول اختبار 


)\( الرسالة في الأصل الإنجليزي مكتوبة بخط يد الطفلة. 
(Y)‏ لاحظ أن الطالبة أخطأت ف الرسالة في كتابة الحروف الصوتية المزدوجة. فكتبت slep‏ بدلاً من sleep‏ . و whele‏ 
بدلاً من Yuu tring « well‏ من trying‏ (المترجم). 
Fisher & Frey, 2003.‏ )3( 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


كوريا الشمالية للصواريخ النووية. وقد اتفقت المجموعة على كتابة عدة Le cae‏ فيها "إن اختبار 
الصواريخ Ghd‏ وقد لا يكون في مصلحة العام" وكان تيين أول من كتب» وكتب كلمة اختبار- بصورة 
صحيحة- بحرف C acus‏ في أولهاء وإذ كان يكتب c‏ طلبت السيدة/ سيلفا إلى طلابها التفكير في 
الاستخدامات المختلفة لكلمة "plas!"‏ وأعطتهم Lujo‏ صغيرا حول الكلمات ذات Slab!‏ المختلفة. وكتبت 
أمالي الكلمة التي بعدها gajlo"‏ دون تذييلها ب S‏ الجمع وتوقفت السيدة/ سيلفا لبرهة في أثناء 
مناقشة المجموعة الصغيرة. وطلبت إليها تكرار الجملةء ثم سألتهم Los‏ إذا كانت كلمة "صاروخ" كلمة 
ملكية ig Ja")‏ الصاروخ شيئا؟") أو كانت جمعا Uo")‏ هناك أكثر من صاروخ واحد؟"). وخلال كتابة 
مجموعتها الصغيرة dade I‏ فإن السيدة/ سيلفا سوف تتمكن من تحديد ما يعرفه طلابها عن ال محتوى- 
وهو في هذه الحالة تحليل الكلمةء والمفردات- وما الذي ما زالت بحاجة لتدريسه وممارسته وتعزيزه. 


اقرا - اكتب - زاوج - شارڪ 

تركز استراتيجية اقرأ- اكتب- زاوج- شاركء استنادًا إلى استراتيجية فكر- زاوج التي نوقشت في 
الفصل الثانيء على تعلم مهارات الكلمة المطبوعة الأساسية؛ في الوقت الذي تواصل التركيز فيه على تشجيع 
الشركاء على مناقشة المحتوى وإسباغ المعنى عليه. والإجراء بسيط ومباشر. يقرأ الطلاب sl)‏ يشاهدون في 
حالة مقاطع الفيديو أو ال SAI (DVD‏ ويكتبون استجابة لهذه المعلومات» وينهمكون في محادثة مع 
شركائهم حول ما قرأوه وكتبوه» ثم يتشاركون في أفكارهم مع الفصل كله. ويستطيع المعلم - في أثناء ذلك 
- أن gill go Gand‏ وهل 953 الج ات ue — dais‏ سيل JUL‏ - امف ا المعو مات حول Le‏ 
يعرفه الطلاب بالفعل» أو ما يسيئون فهمه. كما أن استماع المعلم ممحادثات الشرطة يزوده بمعلومات قيمة 
حول تفكير الطلاب. 

وها هم طلاب السيدة/ نلسون في الصف الثامن - على سبيل المثال- يقرأون قصة قصيرة 
عنوانها "سلفادور « متأخرا أو مبکرا" (شیزینروس» «o (eM‏ وهي تركز على صبي يعتني بأخته وأشقائه 
الأصغر سنا منه. وقد طلبت المعلمة من كل طالب كتابة استجابة شخصية لهذه القصة. والشكل رقم )€- 
(Y‏ يتضمن استجابة الطالبة كاليا. 


(1) capital letter. 
(2) Missile. 
(3) Salvador, late or Eearly. By:(csneros,1991). 
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التحقق من agat‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


الشكل رفم )١-:(‏ 
استجابت كاليا د ("ساطادور» متأخرًاء أو OC ems ue‏ 


إنها قصة محزنة حقا ISL.‏ لا تعرف المعلمة اسمه؟ ألا تهتم به؟ وهل هو منسي؟ هل السبب 


هو ان عليه ان يعتني Leb‏ واخته؟ ليس لدي أي إخوة او اخوات اصغر مني حتى اعتني Om‏ ولكن 


لو كان لديء لاعتنيت بهم. Ming‏ ما ينبغي أن تفعله الأسرة أن تساعد بعضها وأن تبقى مجتمعة als)‏ 
سعيد ببالوناته» فهي أكثر من أحزانه. 


وبعد WS‏ طلبت السيدة/ نيلسون إلى طلابها الالتفات إلى شركائهم ومناقشة ردود أفعالهم 
وتعليقاتهم. وبينما كانوا يقومون Mis‏ كانت المعلمة تتجول بينهم في غرفة الفصلء تستمع للحادثاتهم 
وتقرأ de pus‏ استجابات الطلاب المكتوبة. ولقد أتاح لها هذا تحديد النقاط المفتاحية التي أرادت القيام بها 
مع الفصل كله. وقد أشار عدد من الطلاب- في هذه الفترة بالذات- أنهم اعتقدوا أن هذه القصة حزينة. 
وأرادت المعلمة منهم أن يفكروا في الأسباب التي جعلتهم يشعرون بالحزن من القصة. وقررت أن هذه 
الأمئلة ستكون موضوعا ممتارًا للكتابة كجزء من GE‏ درسها. كما أنها لاحظت أن عددّت من الطلاب في 
فصلها كانوا يطبقون تفسيرات حرفية على اللغة المجازيةء وقد أبقت في بالها نها ستطور بعض الدروس 
امركزة حول اللغة المجازية» وتكليفهم بواجب ALS‏ يستخدمون فيه مثل هذه اللغة. واستجابة لهذا 
الواجب كتبت أمالي قصيدة تستخدم فيها لغة مجازية تصف فيها الحب (انظر : الشكل رقم 6-6). 
وتعكس قصيدتها التقدم الذي حققته في فهم هذه الأداة الأدبية. 


الشكل رفم )٤-٤(‏ قصيدة أمالي : " الحب هو .." 


طري كوشاح حريري يغطي عيوب حبيبي. 
مثل أشواك وردة إن م تعتن بها. 


)\( النص في الأصل الإنجليزي مكتوب بخط الطفلة. 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


الكتابن التلخيصيىن 

الكتابة التلخيصية أداة قيمة للتحقق من الفهم لأنها تزود المعلم باستبصار بالطريقة التي يكثف 
بها الطلاب المعلومات. وهي تشبه Sole]‏ السرد Bil)‏ : الفصل (GW!‏ وتعمل كطريقة يبرهن بها الطلاب 
على قدرتهم في Sole]‏ اختزال ما قرآوهء أو شاهدوه» أو فعلوه. d ds‏ بينات تشير إلى أن القيام بتلخيص 
معارف جديدة في صورة مكتوبة يمكن أن يؤدي إلى مستويات فهم أعلى. وقد وجد "رادماتشر ولاتوسي- 
سوين" (e110)‏ أن طلاب الجامعة الذين كتبوا ملخصات كجزء من تعلمهم لمساق ماء حصلوا على 
درجات أعلى معدل (96A)‏ في امتحاناتهم النهائية» مقارنة بطلاب م يكتبوا مثل هذه الملخصات. 

إن أكثر أشكال الكتابة التلخيصية شيوعا هو قطعة قصيرة محددة تتضمن الأفكار أو المفاهيم 
الرئيسة مموضوع ما. ويكون التركيز - في مثل هذه الكتابة- على اقتصاد الكلمات» والتمثيل الدقيق 
للظاهرة المقروءة أو المشاهدة. وما كانت القطعة مختصرة. فإن اختيار الكلمات مهم. إن القدرة على 
اختيار الكلمة التي تمثل مفهوما ما - أفضل تمثيل- تعكس مستوى فهم الموضوع. ويصف "مارك توين" 
- وهو سيد في ble‏ الكلمات» إن كان هناك سيد كهذا- اختيار الكلمةعلى النحو التالي: "إن الفرق بين 
الكلمة المناسبة تقريباء والكلمة اللناسبة تماماء هو مسألة كبيرة حقاء إنه الفرق بين «35H‏ وخنافس 
d) «dag‏ بينتونء ۱۹۸۰م). 

إن القدرة على الكتابة مع توخي الدقة والتكييف هي- بالفعل- مؤشر جيد على معرفة الكاتب 
بالموضوع والسيطرة على الشكل. وثمة قول آخر ل "توين" يصلح في هذا السياق: "لم يكن لدي الوقت 
لكتابة رسالة قصيرةء لذلك كتبت واحدة طويلة بدلاً منها". (للاستزادة حول تعليم الكتابة التلخيصية» انظر: 
فري» فیشرء وهرناندين Mey Y‏ 

يستخدم المعلم "بيتر إيجان" الكتابة التلخيصية في تدريسه العلوم للصف الخامس « للتحقق من 
فهم طلابه. وتشجع حصص المختبر الأسبوعية تعلم محتوى العلوم القائم على البحث. وفي la» JS ilg‏ 
مختبرء يكتب الطلاب موجزا يصفون فيه ما فعلوه وما لاحظوه. وقد تضمنت إحدى هذه الحصص - التي 
ركزت على الدوائر الكهربية - بطاريةء وسلكا نحاسياء ومصباحاء وغمدًا للمصباح. وأدرك السيد/ إيجان 
- عندما قرأ ملخصات طلابه - أن هناك عددا من الطلاب اعتقدوا أن الكهرباء لا تسري إلا عندما يلامس 


(1) radmacher and latosi - Sawin (1995). 

(Y)‏ خنافس البرق هي حشرات مضيئة» والبرق هو الظاهرة الفيزيائية المعروفة. وما يريده "توين" هو أن إضافة 
كلمة واحدة تغير المعنى Lele‏ (المترجم 

(3) Fery, Fisher, & Hernandez,2003. 
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التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني Ead‏ الد راسي 


المصباح السلكء وأن السلك كان "فارغا" عندما أبعد المصباح» وفي اليوم «JWI‏ جعل السيد/ إيجان طلابه 
ينخرطون في درس توضيحي يستخدمون فيه قطعة من خرطوم Ladle‏ بامماء وأغلق فوهة الخرطوم بحيث 
لا يخرج اماء منها. وطلب من الطلاب أن يقرروا ما إذا كان الماء ما زال في الخرطوم . 

ووافقه الجميع على أن الماء موجود في الخرطوم» وشرح ال معلم - بعد ذلك - أن الكهرباء تبقى 
في الأسلاك - كما «Ul‏ في الخرطوم - عندما لا يكون المصباح في غمده. 


الدور» الجمهورء الصيغة i‏ الموضوع " 

تتيح مثيرات الكتابة للتعلم فرصة للطلاب لتوضيح تفكيرهم» كما تتيح للمعلم الاطلاع على ما 
في أذهان هؤلاء الطلاب» والتحقق من فهمهم. والشكل رقك )€-0( يذكر عددًا من الموضوعات الشائعة في 
الكتابة للتعلم. وتشير خبرتنا إلى أن كتابة (الدور, الجمهور, الصيغةء الموضوع) بقصد التعلم» مفيدة على 
نحو خاص في التحقق من الفهم. 

صممت موضوعات (د.ج.ص.م) Bae Lal‏ الطلاب على اتخاذ منظورات مختلفة في كتابتهم» وهي 
منظورات في فكرهم بطبيعة الحالء (سانتا وهافنزء (e3940‏ كما أن موضوعات (د.ج.ص.م) توفر 
سقالات للطلاب وهم يستكشفون كتابتهم ely‏ على أدوار وجماهيرء وصيخ» وموضوعات مختلفة (فيشر 
وفراي» € * (e Y‏ وموضوعات (د.ج.ص.م) تطلب إلى الطلبة أن يأخذوا في اعتبارهم ما يلي: 
الدور: ما دور الكاتب؟ 
الجمهور: Ob‏ يكتب الكاتب؟ 
الصيغة: ما الصيغةالتي ستتبعها الكتابة؟ 
الموضوع: ما بؤرة الكتابة. 

وإذا كانت موضوعات deugd)‏ تستخدم Bale‏ لتعليم yg bibl‏ في الكتابة» فإنها مكن أن 
تستخدم - أيضا- للتحقق من الفهم. ويستطيع المعلمون تصميم موضوعات (د.ج.ص.م) بناء على كل 
أنواع المحتوى من المحاضرات إلى الأفلام والقراءات» أو المختبرات. واستخدام موضوعات د.ج.ص.م كأدوات 
للتحقق من الف هم يتطلب أن يعرف المعلم المحتوى الذي ينتظر من الطلبة تعلمه» وأن يبنى ال موضوع 
وفقا UU‏ فإذا أراد معلم الصف الثالث- على سبيل المثال- أن يعرف ما إذا كان طلابه قد فهموا دورة 
حياة الحشرات» فقد يستخدم - أو تستخدم - موضوع (د.ج.ص.م) التالي: 


(2) Santa & Havens , 1995. 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


الدور : الفراشة. 
الجمهور : العلماء. 
الصيغة : دفتر الواجب. 


الموضوع : خبرتي بالتحول التام في الأطوار. 
الشكل رفم (0-5): Wine‏ من موضوعات الكنابي للتعليم 

قصاصات افتتاحية : عند دخول الفصل الدراسي» يكتب الطلاب حول موضوع يكلفون به. 

أمثلة: "من غانديء وماذا يجب أن نهتم به؟" ؛ "صف طريقة انتقال الموجات الصوتية". 

الكرة البلورية: يصف الطلاب ما يعتقدون أنه سيكون موضوع الدرس» وما الذي يمكن أن 
يحدث بعد ذلك في الرواية التي يقرأونهاء أو الخطوة التالية في مختبر علوم. 

تركيب قصيدة: يعيد الطلاب قراءة مقطع من النص» سواء أكان نصا كتبوه» أو نصا منشوراء 
ويجدون فيه عبارات مفتاحية» ثم يرتبون هذه العبارات في بنية قصيدة من دون إضافة أي كلمات 
جديدة. 

الجوائز: يوصي الطلاب aie‏ جائزة- ابتكرها المعلم- لشخص أو أمر مثل: AST‏ الجزيئات عونا" 
أو "أكثر القادة دهاء". 


أخبار الأمس: يلخص الطلاب المعلومات التي قدمت لهم بالأمس في فيلم أو محاضرة أو مناقشة 


أو قراءة. 

اتخذ موقفاً: يناقش الطلاب آراءهم حول موضوع Jae‏ 

أمثلة: "هل يمكن أن تكون الجريمة مبررة تحت أي ظرف؟" " ما الذي يستحق أن يقاتل المرء من 
أجله؟". 

الرسائل: يكتب الطلاب رسائل لآخرين» ما ذلك موظفين منتخبين» أفراد الأسرة. أصدقاءء أو أناس 
أحدثوا فرقا. 

أمثلة: يكتب الطلبة استجابة للمهمة التالية: "اكتب لأوبنهاهر ''' تطلب dio‏ شرح موقفه اليوم". 

قصاصات ختامية: يكتب الطلاب - كنشاط غلق- حول موضوع محدد. 

أمثلة: أفضل ثلاثة أمور تعلمتها اليوم هي 


مدير مشروع منهاتن لتصنيع السلاح النووي (à‏ الولايات المتحدة 1967 - 1904 Robert OPPenheimer.‏ )1( 
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التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني Ead‏ الد راسي 


مكن olek‏ الدراسات الاجتماعية للصف السادس-إذا أراد أن يتحقق من فهم طلابه لحياة 
وعصر ماركوبولو ‏ » وأهمية طريق الحرير- استخدام موضوعات (د.ج.ص.م) التالية: 
الدور: ماركوبولو. 
الجمهور: مجندون ممكنون. 
الصيغة: ملصق تجنيد 
الموضوع: تعالوا نرى طريق الحرير! 

وأخيراء يمكن els‏ الهندسة الذي يريد أن يتحقق من فهم طلابه لخصائص أنواع المثلثات 
المختلفة استخدام موضوعات (د.ج.ص.م) التالية: 
الدور : CURL‏ مختلف الأضلاع. 
الجمهور : زواياك. 
الصيغة: رسائل نصية. 
اموضوع : علاقتنا غير المتعادلة. 

يمكن استخدام موضوعات (د.ج.ص.م) -أيضا- بالعلاقة مع نصوص قرأها الطلاب. وقد استخدم 
معلم الصف الخامس باول جونسون عددا من موضوعات (د.ج.ص.م) للكتابة خلال الوحدة التي درسها 
عن الرق» ويعرف السيد/ جونسون أن طلابه يحتاجون إلى القراءة الواسعة في كتب يستطيعون قراءتها 
ويرغبون فيهاء إذا كان لهم أن يطوروا محتوى معرفيا قوياء (آيفي c labs‏ ۲۰۰۵م). وقد اختار لطلابه 
loas‏ من الكتب المصورة حول موضوع الرق حتى يقرأوها. وكتب- للتحقق من فهمهم - رؤوس 
موضوعات (د.ج.ص.م) على الغلاف الداخلي لكل واحد من هذه الكتب. ويضم الشكل رقم (1-6) أمثلة 
عن رؤوس الموضوعات من هذه الوحدة. كما يتضمن الشكل رقم( (V-€‏ نموذج استجابة كتبتها الطالبة 
"إبريل" عن أحد هذه الكتب. ولاحظوا فهم القضايا المعقدة التي تحيط بالرق» والعلاقات الشخصية التي 
عقدتها هذه الطالبة مع الموضوع ال مدروس. وقد عرف السيد/ جونسون- عندما قرأ استجابة إبريل- أنها 
كانت تطور فهمها لمعيار محتوى التاريخ . وكذلك تقديرها للحقوق الإنسانية والمدنية. 


veli 

]3 يعرف المعلمون الحكماء أن الكتابة تفكيرء وأن الكتابة للتعلم تجلو تفكير الطالبء وأن الكتابة 
تتيح للمعلمين التحقق من فهم المحتوى والأفكارء فإنهم يستخدمون أي عدد من رؤوس الموضوعات 
للاطمئنان إلى تعلم طلابهم. وبطبيعة led!‏ فليست كل رؤوس الموضوعات تصمم على نحو سواء. ولكن 
تطوير رؤوس موضوعات ومهمات LLS‏ للتعلم تصبح -ببعض الممارسة والخبرة - سهلة ومثمرة AS]‏ وتتضمن 
بعض الأسئلة التي قد ترغب بطرحها على نفسك عند تصميم رؤوس موضوعاتك للتحقق من الفهم ما ياي: 


(1) Marco polo. 1254- 1324 رحالة إيطالى‎ 
(2) Ivey & Fisher, 2005. 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


e‏ هل استخدمت كلمات أمر dou po‏ في تعليماتك (مثال: "قارن وقابل" و "اشرح" أكثر صراحة من 
"Wo AC |"‏ أو "انظر في"؟ 

e‏ هل تقترح المهمة موضوعاء dog bl‏ وصيغة؟ 

e‏ هل أخبرت الطلاب عن نوع الجمهور الذي سيخاطبونه؟ مستوى امعرفة الذي يستطيعون افتراضه 


لدى القراء وما تفضيلاتك الخاصة؟ (مثل: "تجنبوا العامية" c‏ لا تستخدموا ضمير المتكلم 3 OF‏ 
وإذا أردت الاستزادة عن تعليم الكتابة بوصفها Shes‏ انظر: (فراي وفيشر 5١٠٠م)‏ و(فيشر- 


(es V «$139 


الشكل رقم )1-8( eine‏ من رؤوس موضوعات (د.ج.ص.م) ° 


Minty: A Story of Young Harriet Tubman 


(Schroeder, 1996) 

R - Minty (Harriet Tubman) 
A - Old Ben 

F - Letter 


T - Thank you for everything you taught me 


Follow the Drinking Gourd 
(Winter, 1988) 

R - Conductor 

A - Passenger 

F - Song 

T - The path to freedom 
The Underground Railroad 
(Stein, 1997) 

R - Dred Scott 


A - Chief Justice Roger Taney 


F - Court appeal 
T - Life as a slave in the United States 


From Slave Ship to Freedom Road 
(Lester, 1998) 

R - Author 

A - Reader 


F - Position statement 


T - Would you risk going to jail for someone you 


didn't know? 


Aunt Harriet's Underground Railroad in the Sky 
(Ringgold, 1992) 

R - Cassie 

A - Bebe 

F - Invitation 

T - Let's go for a ride 

Sweet Clara and the Freedom Quilt 
(Hopkinson, 1993) 

R - Conductor 

A - Traveler 

F - Message quilt 

T —A safe path through our town 
Journey to Freedom: A Story of the Underground 
Railroad 

(Wright, 1994) 

R - Joshua 

A - Slave catcher 

F - Response to the wanted ad 

T - My right to be free 

A Picture Book of Harriet Tubman 
(Adler, 1992) 

R - Slave catcher 

A - The public 

F - Wanted poster 

T - *Moses" 


(1) MIT Online Writing and communication center,1999. 
وقد آثرت الإيقاء‎ COBY! بإمكان القارئ الاستزادة عن تفاصيلها من‎ Ayal كافة الكتب المشار إليها في الجدول أعمال‎ (Y) 


عليها بالإنجليزية GY‏ معظمها أسماء لكتب ومؤلفين. 
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التحقق من agat‏ : تقنيات في التقويم التكويني Eia‏ الد راسي 


الشكل رقم (V-£)‏ 
استجابت إبريل (د.ج.ص.م) V‏ 


plo‏ 10م 


عزيزي بن العجوز 

ssl‏ أن أشكرك لأنك «al‏ ولأنك علمتني أمورا عن الحرية. LH‏ علمتني كيف أجد نجمة 
lod‏ وأريتني كيف أميز الطحالب على الأشجار. لقد غدا بوسعي أن أعرف طريقيء وأستطيع أن 
أتبع درب الشمال إلى الحرية. 


لقد استخدمت كل شيء تعلمته منك لمساعدة الآخرين على الهروب عبر أنفاق الحرية» bg‏ 
يكن بوسعي أن أفعل ذلك لو لمم تعلمني كيف أحدد جهة الشمال. أشكرك على كل شيء علمتني eb]‏ 


ابنتك ال محبة 


(Y)‏ الرسالة في الأصل الإنجليزي مكتوبة بخط الطفلة. وقد كتبتها الطالبةاستجابة للنقاط الأربع: الدورء الجمهورء 
الصيغةء الموضوع, وذلك بعد أن قرأت dad‏ "منتي" : حكاية هارييت توبمان (لمؤلفها: OVI‏ شرودر 1995م). Lal‏ 
الدور الذي ستتبناه الطالبة فهو شخصية منتي في daill‏ والمخاطب - أو الجمهور - هو أحد أبطال القصة بن 
العجوز, والصيغة هي الرسالةء والموضوع هو شكر "منتي" ل "بن العجوز" . وهارييت توهان e YA W-MAYY‏ ناشطة 
أمريكية من أصل أمريكي حاربت الرق. 


استخدام المشروعات والأداءات 
للتحقق من الت 


= 


كثير Six Lo‏ كيف كان يشارك في أداء صفي عندما OLS‏ في المدرسة. ورا كان الأداء لعبا 
مدرسياء أو معرضا علميا. ولعلك صنعت مشهدًا مسرحيا من الورق المقوى في صندوق أحذية فارغ - 
يوضح وصول المهاجرين إلى صخرة ose‏ ولعلك صنعت خلية حيوانية من الهلام (الجيلو)» أو بنيت 
نموذجا pail‏ من العصر الوسيط. ومهما كان مشروع» فقد وجد- من دون شك- موطنا له في بين 
ذكرياتك المدرسية. فلماذا تبقى هذه النشاطات عالقة في الذاكرة إلى هذا الحد؟ لأنك استثمرت بعمق في 
نتاجهاء وكرست Ls‏ وجهدًا ليس بالقصير للمشروع أو الأداءء وأدركت إلى أي حد يختلف هذا عن بقية 
الواجبات المدرسية التي كنت تكدح في القيام بها يوميا. 

تسرع فرصة تطبيق التعلم على موقف جديد انتقال هذا التعلم. وغالبا ما يناقش هذا 
المفهوم في المساقات التربوية» إلا أنه نادرا ما يتحقق في البيئات الصفية المعتادة. وعلى الرغم من أن بلوم 
اشتهر مصفوفة معرفته (انظر: الفصل الثالث) فإن ما يغفل أحيانا هو أن إحدى GLE‏ هذه المنظومة 
هي تحديد طرق هكن بها نقل أثر التعلم. وكثيرا ما تصمم المهمات المرتبطةبالتطبيق والتحليل والتركيب 
والتقويم كمشروعات أو أداءات؛ وكثير من هذه المهمات لا يمكن تحقيقها بمجرد ملء ورقة عمل أو 
الإجابة عن أسئلة اختيار من متعدد. وسوف نرى طلابنا -في نهاية المطاف- وهم يختارون المعلومات 
ويستخدمونها في أثناء مشاركتهم في gò blid‏ معنى. وعندما نرى هذه الأحداث كفرص للتحقق من 
الفهم» وليس كمجرد أداء واجب» فسوف ندرك المدى الذي نقل فيه طلابنا تعلمهم إلى مواقف جديدة. 
وبالإضافة إلى استخدام Lal‏ الشفوية وتقنيات التسآلء Ass‏ فإن المعلمين الفاعلين يستدمجون 
المشروعات والأداءات في فصولهم لتحديد فهم الطلاب للمحتوى. 


)\( إشارة إلى نزول المهاجرين على ضفاف مستعمرة بلاهوت عام ١177م‏ في أمريكا. 
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التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


وسوف نركز - في هذا الفصل- على التعلم المستند إلى المشروع. واممشكلةء ويشير بارون 
وزملاؤه (eM AM)‏ ^ إلى هذا الضرب من eleil‏ بوصفه "العمل مع الفهم" (YV Vue)‏ 


سوء استخدام المشروعات والآداءات في المُصل الد راسي 

من الضروري- إذا أردنا استخدام المشروعات والأداءات كأداة لتحديد مستوى فهم الطلاب- أن 
نتجاوز وجهة JUI‏ التقليدية عن مشروعات التخرج. فهذه المهمات يجب أن ينظر lad)‏ على أنها أكثر من 
مجرد تسلية أو 3,2 لتعلم كل المادة الدراسية المطلوبةء ولا شك في أن خبرة نانسي- في المرحلة الثانوية- 
في تمثيل الشبكة الإندوبلازمية الخشنة > بقطع اللازانيا النيئة في الهلام (الجيلو) كانت خبرة ممتعة Y‏ 
تنسى.. إلا أن هذه الخبرة ا ممتعة لم تفض- لسوء الحظ- إلى قدرتها على استرجاع هدف الشبكة 
الإندوبلازمية (أي تركيبها للبروتينات). كما أن خبرة الطالب "دو" في صنع أقنعة وسلال قبلية- في الصف 
الثالث- في الوحدة الخاصة بدراسة السكان الأمريكيين Qube!‏ أفضت إلى كثير من الأعمال الفنية الورقية, 
ولكن ليس إلى مزيد من الفهم للدور الذي تلعبه هذه البنود في الحياة اليومية لقبائل الكومياي. ' ويبدو 
- في هذه الحالات- أن الجزء الخاص ب "العمل" سبق الجزء الخاص ب"الفهم"(بارون وآخرون» (e VA‏ 

إن التواصل بين البيت والمدرسة أساسي عند تكليف الطلاب بالمشروعات وتقوهها. وقد رأينا 
ماذج من Glo‏ إرساليات كاليفورنيا الدينية صنعتها أمهات معماريات» وبراكين هيدروليكية ركبها آباء 
مهندسون. وتكشف المحادثات اللاحقة مع الطلابء أنه لمم يكن لهم دور يذكر في تصميم المشروع أو 
oh as‏ ونتيجة UU‏ فإنه م يكن لديهم Gow‏ فهم محدود للمفاهيم التاريخية أو الرياضية أو العلمية 
التي كان المشروع يسعى أصلاً إلى تنميتها. وإذ كنا نقدر نوايا الوالدين الطيبة الذين سهروا الليالي لإنجاز 
مشروع» فمن المهم أن يفهموا هدف المهمة» ذلك أن المعلمين- بعد كل شيء- لا يتحققون من فهم 
الوالدين لتاريخ كاليفورنياء أو علم الأرضء ولكن من فهم الأطفال. 
مبادئ تصميم المشروعات والآداءات 

إذا أردنا زيادة الإمكانات الكامنة في المشروعات والأداءات للتحقق من الفهم» فإنها يجب أن 
تصمم بعناية. ويصف (بارون وزملاؤهء 1994م) أربعة مبادئ للتصميم حتى يتحقق التعلم: "أهداف 


(1) Barron& Colleagues, 1998. 
أحد عناصر الخلية الحية.‎ (Y) 
AS: 3) الولقات اة‎ cul cate d oed سكان ادرا‎ ge ls) 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


مناسبة للتعلم» سقالات لتعلم الطالب واممعلم فرص متكررة erg BW‏ التكويني والمراجعة. ومنظمات 
اجتماعية تشجع (NY ue)" 4S JU‏ 


أهداف مناسبي للتعلم 

يشير هذا المبدأ الأول للتصميم إلى السؤال الجوهري الذي تريد من طلابك الاهتمام به. والسؤال 
الجوهري ينبغي أن ينمي إحساسا بالفضول» ويدفع الطلاب إلى البحث عن إجابات. وينبغي أن تكون 
الأسئلة الجوهرية مفتوحة النهايةء ومستثيرة os Sa‏ لا أن يجاب Laie‏ ب(نعم أو (Y‏ بسيطة (ويجنز 
وماکتاي ۲۰۰۵م). فقد كان يمكن لنانسي- على سبيل المثال- أن تفهم وظائف العضيات في الخلية 
الحيوانية على نحو أفضلء لو كان السؤال الجوهري :"ما البنى والوظائف المشتركة لمختلف الكائنات 
الحية؟" بدلاً أن يكون :"هل تستطيع بناء خلية duo‏ من الهلام (الجيلو)؟ كما كان هكن للطالب"دو" أن 
يفهم معنى الأقنعة في حياة الأمريكيين الأصليينء لو أنه زود بسؤال جوهري مثل:"كيف يختلف البشر؟". 


سقالات لتعلم الطالب والمعلم 

درج معظمنا على oldie!‏ بأنه من الأفضل- قبل الانخراط في مشروع رئيسي-- تجريب صورة 
استطلاعية أصغر. وتطبق ال مسوح الاستطلاعية- في البحوث التربوية- للكشف عن مشكلات كامنةء Lol‏ 
المسوح الاستطلاعية التجارية فتناقش "إطلاق بالون اختبار" أو "سبر للمياه" قبل إطلاق مشروع مكلف. 
ويذهب (بارون وزملاؤه» 1198م) مذهبا Silas‏ فينصحون بتزويد الطلاب بخبرة تعلم تستند إلى مشكلة 
قبل تكليفهم مشروع كبير. وهذا يهيئ الطلاب dae lsl‏ الصعوبات «Sal‏ ويركز انتباههم على جوانب 
مفهومية أكثر أهمية للمشروع. يضاف إلى ذلك أن هذا المشروع الاستطلاعي الصغير يسقل أفهامهم ويزود 
المعلم بتغذية راجعة مفيدةء تتيح مواجهته للمفاهيم المغلوطة والمقاييس التي كان تحديدها ضعيفاء 
قبل استثمار وقت وجهد كبيرين. 

ويصف (مور وزملاؤه, 01997(“ دراسة eB‏ فيها بعض الدلاب بمحاكاة دراسة حالة تستند إلى 
مشكلة حول كتابة خطط عمل قبل أن يقوموا بواحدة فعلية بأنفسهم. وقد بذ الطلاب الذين شاركوا في 
التعلم القائم على المشكلة أقرانهم ممن لم يفعلوا ذلك. 


(1) Moor and colleagues. 
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فرص متكررة لتقويم تكويني ومراجعير 

غالبا ما تتطلب المشروعات والأداءات استثمارا كبيرا في الوقت والجهد. وسوف يتعرض الطلاب 
لإحباط لا داعي له عندما يكونون قد قاموا بهذا الاستثمار» بنية dudo‏ ليكتشفوا - فيما بعد- أن درجتهم 
النهائية لم تكن كما يرغبون. وغالبا ما يكون السبب هو أنه لم تكن هناك منظومات تقوم العمل في أثناء 
«da ABS‏ وتقوم مراجعته. 

ونحن نبني تقويمات تدريجية في مهماتنا التي تقوم على ا مشروعات للحيلولة من دون هذه 
الصعوبات» فقد نكلف طالبا في الصف التاسع- على سبيل المثال- إعداد مقالة مصورة''' )483 (eY* Y‏ 
daga olay‏ كيرة eios‏ الظلات yd‏ 'اشثماما وفعماسة: إلا L3]‏ — وتكن ترف أن d sal]‏ محفوفة 
بمشكلات كامنة- نلتقي JS‏ طالب Bae‏ مرات على مسار المشروع. ويطور الطلاب لوح قصة» أو 
35 ثم يخلصون إلى نتاج نهائي. JS às‏ مرحلةء نجتمع معهم» وملا AEB‏ جرد(انظر:الشكل رقم .)١-6‏ 
وبالإضافة إلى هذا youd‏ نستخدم مقياس تقدير متدرج يعد على نحو Jolie‏ مع الطلاب» بحيث 
يستطيعون قياس مستوى استكمال مشروعهم (انظر: الشكل رقم (Y-0‏ وثسلّم قوائم الجرد هذه وأي 
ملاحظات أخرى من لقاءاتناء مع المشروع النهائي. ويمكن تعديل هذه الأدوات- بطبيعة الحال- کي 
تستخدم مع الطلاب الذين يعانون إعاقات أو صعوبات مدرسية. 


المنظمات الاجتماعين التي تشجع Akay Littell!‏ والاحساس بالامساك بزمام الأمور 
يتضمن كثير من المشروعات والأداءات تشاركاً جمعياً ويمكن eX‏ الترتيبات الدرسية- إن م 

تصمم وتراقب بعناية- أن تكون مصدر paie dis blo!‏ مشترك بين نتائج الأبحاث حول مجموعات 
التعلم التعاوني deol!‏ هو أنه يجب أن تكون فيها مساءلة جمعية وفردية (كوهنء NIIE‏ جونسون 
وجونسون» ENIA‏ لذلك فمن الحكمة تزويد الطلاب بآلية لتقويم أدائهم في ا مجموعة. والشكل رقم 
(Y-0)‏ يتضمن عينة من تقويم ذاتي. 

إن المشاريع الفردية قد تستفيد من دعوة زميل لتقديم تغذية راجعة. وهي تغذية يمكن أن 
تكون قيمة لكافة الطلاب. وأي شخص ينخرط في مهمة إبداعية يعرف مدى فائدة تمرير فكرة لزميل 
موثوق (لإبداء daly‏ فيها). 


)9( امقالة امصورة هي سلسلة صور تروي حكاية, وقد يصحبها تعليقات مختصرة. أو نص مطول. 
(Y)‏ لوح القصة هو مجموعة رسوم تخطيطية أولية تبين تصورا للمشروع. 
Cohen,1994; Johnson & Johnson, 1998.‏ )3( 
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الشكل رفم )1-0( Aad:‏ راجعي على مسودة OY las‏ مصورة 
تغذية راجعة على مسودة مقالات مصورة 


فقراتي تتضمن JS)‏ من جملة واحدة. 

لكل واحدة من فقراق فكرة رئيسة واحدة. 

استخدمت قواعد لغوية صحيحة. 

ضبطت تهجئتي. 

استخدمت الحروف الكبيرة على نحو صحيح. 

خطي مقروء. 

مقدمتي مثيرة تدعو للاهتمام. 

تتدفق الأفكار مرة واحدة لأخرى. 

استخدمت انتقالات مفيدة بين النقاط الرئيسة (مثلاً: بادئ gd‏ بدء "أو "بالمثل"). 
توصلت إلى خاتمة مرضية. 

تستند جملي منطقيا إلى الجملة (أو الجمل) التي تسبقها. 
تتفاوت جملي في طولها . 

تبدأ جملي بطرق مختلفة. 

لا توجد جملة مسترسلة من دون ترقيم. 

لا توجد Joo‏ ناقصة. 

تفصل الفواصل البنود إلى مجموعات. 

هناك فاصلة تتبع كلمة أو عبارة تمهيدية. 

هناك فاصلة منقوطة تصل بين الجملتين. 

رمز انتهاء الاقتباص يعقب دوما الفواصل أو النقاط. 
فواصل املكية أو الاختصار الصغيرة (في أعلى الكلمة) تستخدم على نحو صحيح. 
تنتهي JS‏ جملة بنقطة أو إشهارة استفهام» أو علامة تعجب. 
غالبا ما استخدم كلمات وصفية ( صفات وظروف ). 
استخدم كلمة مترادفة ومختلفة لزيادة التنويع. 

ضمائر ملائمة للأسماء التي تعود عليها. 
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الشكل رقم )1-0( Ades:‏ راجعي على مسودة مقالاات مصورة 
N]. aul‏ محا سنت DATO NE Role E‏ 


vi Jul wee te " اقا‎ - e. te “ ahi wow A ed 


أحد العناصر 


المطلوبة - أو أكثر- 
كان غائبا عن UL!‏ 
EN‏ 

عدة أخطاء i isa)‏ 
أو أخطاء نحوية على 
ded ls‏ عند 
نص قصير. 


استخدم الوقت على 
نحو سيئ على الرغم 
من وجود راشد 


يذكره عدة مرات. 


pola ES 
dy gibt 


duc‏ أخطاء تهجئة أو 


أخطاء نحوية فى 


مقالة مصورة مع 
نص طويل. 


استخدام الوقت على 
نحو حسنء» ولكنه 
اعماج لكذكين راشة 
في مناسبة أو أكثر. 
بعض الصور لا تربط 
بالنص على نحو 
واضح. 


PECES T 
المطلوبة وكذلك‎ 
اخ‎ Gab] عكر‎ 

لا توجد- إن وجدت 
= أخطاء. aod.‏ .48 
à‏ المقالة المصورة مع 
نص أقل طولاً. 


استخدام الوقت على 
معظم الحصص من 


دون وجود راشد. 


poems seek 
المطلوبة مضافا إليها‎ 
عناصر أخرى.‎ 

لا توجد- إن وجدت 
- سوى أخطاء نحوية 
قليلة في المقالة 
المصورة مع نص 
طويل. 

استخدام الوقت على 
نحو حسن خلال كل 
حصة من دون وجود 
راشد. 

تستخدم à Jill‏ 
ا لمصورة النص والصور 


” 


استخدام الوقت 


العتاصر المطلويي: 


٠١-0 LI‏ صورة تستخدم في امقالة امصورة. 


النص مطبوع أو مكتوب بخط اليد بصورة مرتبة. 
تتضمن اطقالة المصورة WE‏ وعنوان « ومؤلف» ورسوم توضيحية. 
تتضمن المقالة نبذة عن المؤلف. 


لا لا لأا 


102 1111 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


Xe‏ أن توفر استجابة القرين في الفصل بعض الفوائد. إلا أن collat]‏ المطلوبة التقديم مثل هذه 

الاستجابة وقبولها ينبغي أن تعلم. ونحن SB‏ طلابنا بالمبادئ التالية: 

. يحدد الطلاب متى يحتاجون لتغذية أقران راجعة. ونحن لا نبني برنامجا مصطنعا حول متى 
يطلب من الطلاب الحصول على تغذية أقران راجعة. وإنما أن يفعلوا ذلك هنا أو هناك خلال 
امشروع. 

° لا يحتاج كل شيء إلى تغذية deel)‏ من قرينءفإذا زادت التغذية الراجعة عن حدها أدت إلى 
تضخم في امعلومات . 

59 ينبغي أن يقدم المعلمون - وليس الطلاب- تغذية راجعة حول التفاصيل والقواعد اللغوية 
والترقيم والتهجئة في النص. كما لا ينبغي لاستجابة القرين أن تحول زملاء الفصل إلى معلمين 
مصغرين. ولكن يمكن لهؤلاء الزملاء أن يزودوا الطالب باستجابات- بوصفهم زملاء قراءةء أو كتابة, 
أو أعضاء في جمهور- ترتبط Le‏ فهموه» وما الذي يمكن أن يسبب تشوشاً (فراي وفيشسر 5١٠٠٠م).‏ 

الشكل رقم (5-0): التقويم الذاتي لعمل المجموعب 

ابي € —— لار رخاس وات طاو سم اكيز sanie TARE MER‏ 


أعضاء مجموعتى: 


ضع - من فضلك - رتبة لنفسك على إسهاماتك في المجموعة . ضع دائرة حول الرقم الذي يصف عملك أكثر من غيره. 


Lego = € Lago‏ تقريبا =Y‏ أحيانا =Y‏ مرة أو مرتين 


عندما كنت أواجه مشكلة disso‏ كنت أسعى decas‏ على 


العون à‏ مجموعتي 
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التعلم المستند إلى المشكلت:» والمستند إلى المشروع 

هكن لفق التعلم المستند إلى ALL‏ وذاك المستند إلى المشروع. في الأداءات. وتسعى هذه 
الاتجاهات إلى تكرار خبرة أو تطبيق واقعيين يحدثان خارج الفصل الدراسي. وتصمم معظم الخبرات بحيث 
تكون تشاركية. تفضي- إلى تعلم اجتماعي بالإضافة إلى الأكادهي» ويهدف هذان الاتجاهان إلى لفق 
المهارات والمحتوى عبر المجالات. مما يؤدي إلى خبرة شاملة. 

ues‏ الرغم من أن الاتجاهين متشابهانء فإن هناك بعض الاختلافات بينهماء فالتعلم المستند إلى 
المشروع أكثر شيوعا في المراحل الابتدائية والثانوية. بينما يكون استخدام التعلم المستند إلى المشكلة 
بصورة أقل (إتش» (EVIA‏ < ويستخدم التعلم المستند إلى المشكلة على نحو واسع- في الميدان الطبيء 
حيث تعمل دراسات الحالة كطريقة مهمة لتطوير مهارات الأغرار (هميلو. (e YA‏ ولما كان التعلم 
المستند إلى المشكلة- من حيث تصميمه- يدور حول موقف واقعيء فإن قدرة الطلاب الصغار على إنجاز 
هذه المهمات المعقدة بنجاح تكون محدودة أكثر. لذلك فإن التعلم المستند إلى المشروع- حيث تكون 
deal‏ متعددة الأبعاد محددة ومدعومة- يستخدم أكثر من الفصول الدراسية من dle ja‏ الروضة وحتى 
الصف الثاني عشر. 
ose‏ أن تمتد المشروعات من أيام قليلة إلى أسابيع» وربما إلى فصل دراسي كاملء حيث يتمكن حتى صغار 
الأطفال من النجاح. لقد استخدم التعلم المستند إلى المشروع- على سبيل المثال- في الصفين الخامس 
والسادس لتعليم الفهم التاريخي (فيريتي» ماك آرثرء وأوكولوء P (ev «Y‏ وإذا كانت إمكانات التعلم 
المستندة إلى المشروع جاذبة. فإن (مييرء تيرنرء وسبنسرء (NAW‏ يقدمون تحذيرات بشأن تصميم 
خبرات تعلم كهذه. وإذ لاحظ هؤلاء الباحثون أن قدرة بعض الطلاب على التعامل مع العثرات والتحديات 
الأخرى أقل من أقرانهم» فإنهم يذهبون إلى أن الأهداف الصفية النمطية مثل الدقة والسرعة ومواعيد 
الانتهاء يمكن أن تتضارب مع أهداف الرياضيات المستندة إلى المشروع» مثل التعليل والتدبر وا مراجعة 
"(ص017). وليبق منكم على بال بعض مبادئ التصميم التي ناقشناها سابقا- خصوصا ما اتصل Lad‏ 
بالوصول إلى تقوهات تكوينية متكررة لتوجيه المراجعات. ويمكن لهذه المبادئ جنبا إلى جنب مع بني 


(1) Esch, 1998. 

(2) Hmelo, 1998. 

(3) Ferretti, MacArthur, &OKolo, 2002. 
(4) Meyer, Turner,and spencer,1997. 
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مثل المواعيد الزمنية والأهداف الوسيطة- أن تكون مفيدة للطلاب الأقل مثابرة» أو الذين يرغبون في أن 
يكون عملهم مكتملاً قبل أن يطلع عليه ا ممعلم. 


التعلم المستند إلى الأداء 

dg A35 ثالث من فرص التعلم يستخدم كثيراً في الفصل الدراسي» هو: الأداءء والذي يمكن‎ he dé 
من خلال وسائط عامة أو غير ذلك من الوسائط البصرية. وهناك عدة أداءات تركز على تطبيق المعرفة‎ 
وتركيبها لإبداع نتاجات جديدة. وف التعلم المستند إلى الأداء- مثل التعلم المستند إلى المشروع- هناك‎ 
نتاج نهائي في الذهن (مثل: ملصق» مشروع يستند إلى الإنترنت» عمل موسيقي). وليست كل الأداءات‎ 
مرهفة مثل مهمات التعلم المستند إلى المشكلة والمشروع. إن بعض هذه المهمات أكثر بساطةء ولا يحتاج‎ 
dae dde -Suslye منتظم‎ olds] أو اللشكلة, إن‎ gg Add إل‎ zal اليج اللرفظ بالتعلم‎ eeu! كل‎ 
العلماء المسلمين على العمليات العلمية والرياضيات والأدب» لا يتطلب على‎ SY ا مثال- للتمثيل البصري‎ 
الأرجح سلسلة من التقوهات التكوينية على امتداد التعلم.‎ 

تكمن أهمية فرص الأداء في قدرتها على توفير منافذ أخرى للطلاب لإظهار تمكنهم من مفاهيم 
مختلفة بطرق لا تقتصر على طرائق العرض امدرسية التقليدية» مثل القراءة والكتابة» وامهمات الحسابية. 
إن مهمات الأداء تكمن- بعدة طرق- في قلب التعليم المتمايز لأنها تزود المعلمين بطرق مبدعة متنوعة 
لإظهار كفايتهم (توملنسونء (e V3‏ 

سوف نناقش- في القسم التالي- تقنيات لاستخدام الأداءات والمشروعات للتحقق من الفهم. وكل 
هذه التقنيات تستخدم مبادئ تصميم ناقشناها سابقاء Logas‏ الإسقالات وتفاعلات ال مجموعة. وعلى 
الرغم من أن LES‏ منها أداءات dole‏ فإن بعضها تفاعلات بين المعلم والمتعلم فقط. 
تقنيات Aled‏ تستخد م المشروعات والأداءات 
مسرح القراء 

مسرح القراء هو نشاط صفي يقرأ فيه الطلاب مباشرة من نص لسرد قصة أو إخبار جمهورء 
وهم يفعلون هذا من دون أي أدوات أو أزياء أو ديكورء ومسرح القراء هو بالدرجة الأولى» نشاط قراءةء 
ولا يحفظ الطلاب النص عن ظهر قلب. إلا أنهم- على أية حال- يلقون تشجيعا لاستخدام نغمات 
gall‏ والتعبير الوجهي. والإيقاع» والإهاءات المناسبة لشخوصهم. وما تقوله هذه الشخوص ال مسرحية. 
ويمكن LAT‏ مسرح القراء بنصوص سردية أو خبرية» والمهم هو أن الطلاب هم من Ji‏ 
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إن تاريخ مسرح القراء طويلء وله أساس بحثي قوي لا يستهان به. وقد استخدم e puo‏ القراء 
لتحسين الطلاقة. ومعرفة اممفردات» والاستيعاب (دو هيرق وکوجسال» 0١٠٠م؛‏ فلین» €« Vs‏ مارتينيزء 
روزن وستريكرء ۱۹۹۸ - Sling (EVAAA‏ طرق عديدة يستطيع المعلمون بها أن يحصلوا على "نصوص 
مرح الك yogaill oe Jis le Joan (EJ Jas‏ هو الت اق مكرك CORY dde‏ 
سوف يطور استخدام نصوص- منتجة مسبقا- مهارات التعلم الأماسية لدى الطلاب» Logas‏ 
في مجالات الطلاقة والمفردات والاستيعاب؛ لكن النصوص المنتجة مسبقا ليست مفيدة في التحقق من 
الف هم (إلا إذا كنت تقوم الطلاقةء على سبيل المثال). وإحدى طرق استخدام مسر.ح القراء للتحقق من 
الفهم هي أن تأخذ مجموعة صغيرة من الطلبةجزءا من نصء وتحوله إلى مخطوطة مسرحية. وهذا يتيح 
للمعلم تحديد ما إذا كانت المجموعة (أو الطلاب فرادىء إذا لزم الأمر) فد فهمت أفكار النص الرئيسة.كما 
يستطيع المعلمون» بدورهم» التحقق من فهم الطلاب لمعلومات محتوى quse‏ باستخدام هذه الطريقة. 
تستخدم معلمة الصف السادس السيدة/ دارلين جاكسون go puo‏ القراء للتحقق من فهم 
الطلاب للمحتوى. ويقوم الطلاب في أحد أركان التعلم في الفصل الدراسي بإعداد مخطوطات من نصوص 
خبرية. وتختار النصوص على أساس وحدات رئيسة مما يدرسونه حالياً وتمثل طيفا واسعا من موضوعات 
القراءة. وقد اختارت إحدى المجموعات- في أثناء دراسة الفصل لوحدة عن المصريين القدماء كتاب "مصر- 
القديمة" (لانجلي, 50+ Oey‏ 
وقد عرف clas]‏ المجموعة أن عليهم كتابة مخطوطة. وتلخيص أجزاء القسم الرئيسة الذي 
اختاروا قراءته» وتقدهه لمسرح القراء كنشاط انتقال gy)‏ أجزاء الدرس). وفيما يلي جزء من أدائهم. 
الراوي : عاش المصريون الأوائل في قرى 
رجل Gye‏ لقد قررنا العيش في جماعة صغيرة. ‏ _ 
رجل مصري N‏ إن العيش في جماعة صغيرة هو أكثر أمناء لأننا لن نهاجم من رجال العصابات أو 
الوص 8 
رجل N Spas‏ كما أن بوسعنا تقسيم العملء Ul‏ خزاف. 
Joy‏ مصري Y‏ أنا تاجر يشتري ويبيع shal‏ حتى تواصل منتوجاتنا التحرك عبر البحر الأحمر. 


e 


امرأة مصري :١‏ ليس ثمة ذكر lb‏ أفعله أناء ولعل دوري يقتصر على العناية بالمنزل والأطفال. 


الراوي: کل جماعة صغيرة طورت قادتها ودياناتها. 
Doherty&Coggeshall, 2005; Flynn,2004; Martinez, Roser, &Strecker, 1998-1999,‏ )1( 
readers’ theater scripts".‏ )2( 
Langley, 2005.‏ )3( 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


وعندما استمعت السيدة/ جاكسون لعرض ال مجموعة في مسرح cel BI‏ عرفت أن طلابها كانوا 

يطورون فهماً للحياة في pao‏ القدهة. وكانت مسرورة لأنهم تساءلوا عن دور المرأة في مصر القدهة» ولكنها 
أرادت أن تتأكد من أنهم فهموا تطور التجارة في المجتمع. وقد خططت S‏ تلتقي مع هذه ال مجموعة 
لاحقا کي يلخصوا ما فهموه حتى الآن. 
عروض الوسائط المتعددة 

توفر الغرؤضن: اللتعددة: الوسائظ: للمتغلمية فرضة للتشارك loud‏ يعرفوقه lati‏ يركون La‏ 
وأشكالاً جر افيكيةء ومقاطع فيديوء وحتى صورا Soto‏ وعلى الرغم من أنه لم يكن هناك من يفكر في 
هذه المشروعات dio‏ سنوات قليلة بسبب تكلفة الأجهزة الصلبة (الحاسوب) والبرامج اللينةء فإن الطلاب 
يستطيعون اليوم إنتاج مثل هذه الأعمال المعقدة. لقد وفرت الثورة الرقمية للطلاب طرقا جديدة لإظهار 
معرفتهم» وزودت المعلمين بطرق جديدة للتحقق من الفهم (أرمسترونج ووارليك ع٠‏ . Lég‏ تزايد 
من البينات البحثية والعملية تدعم استخدام الوسائط المتعددة في الفصل الدراسيء (بريمرء 2523« 
YE‏ ويسء كرامارسكي» وتاليس» ٠٠٠۲م)‏ . وثمة بينات تشير إلى أن مشروعات الوسائط المتعددة تيسر 
تعلم الطلاب- الذين يعتبرون عادة في خطر- وتتيح لهم فرصا لبيان معرفتهم (غارثويت, ١٠٠م؛‏ 
ماتشينيء غانون» وهوز « ۲۰۰۲م زیدني» 0« Joy»‏ 

مضي معلم الصف الرابع السيد/ مايكل كلوث وقتاً طويلاً في العام الدراسي مركزاً على الجسم 
الإنسانس وأجهزته. ويطور الطلاب ويقدمون- خلال العام - عدة عروض تقديمية مستخدمين العارض 
الحاسوبيءوكان على طلاب السيد/ كلوث قراءة الكثير عن أجهزة الجسم التي اختاروها لتطوير فهمهم» 
ولإعداد عروضهم. ويعرف السيد/ كلوث أن هذه العروض متعددة الوسائط تتيح للطلاب ضبط فهمهم 
للجسم الإنسانيء كما أنه يعرف أن اممشروعات تمكن طلابه من ممارسة مهاراتهم في الاستماع والتحدث. 
وتقدم المجموعات- كل شهر- lar‏ جسمياء ويستمعون إلى عشرة عروض تقدهية أخرى خلال ذلك 
الوقت (وبعض الطلاب يقومون في المكتبة cheb‏ بحث» بينما يقدم آخرون العروض). ويدون الطلاب 
خلال فرص الاستماع whe‏ ملاحظات على طريقة gS‏ (فراي وفيشرء (eY eV‏ تتيح هذه à sell‏ 


(1) Armstrong &Warlick, 2004. 
(2) Bremer &Bodley, 2004; Weiss, kramarski, & Tallis,2006. 
(3) Garthwait, 2004; Maccini Gagnon, & Hughes, 2002; Zydney, 2005. 


,b:Cornell notes (£)‏ 435 لتدوين الملاحظات. 
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التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


المستمرة لأجهزة الجسم- وامعرفة اللتراكمة التي يحصل عليها الطلبة من تطوير عروضهم GIS‏ الوسائط 
المتعددة. وكذلك من الاستماع لعروض الآخرين» وتدوين ملاحظات- للسيد/ كلوث فرصة لتقويم طلابه 
على نحو ذي معنى. وكما يقول السيد/ كلوث فإن "المجموعة الأولى من العروض مضت على نحو حسنء 
وتعلم الطلاب أكثر عن كل جهاز فرغوا edio‏ واستدمجوا ما تعلموه من الآخرين. وأستطيع أن استمع 
للعرضءوأوفر تغذية راجعة حول المحتوىءواللفاهيم المغلوطة الشائعة» ومهاراتهم اللغوية المتطورة". 

ويراجع السيد/ كلوث وطلابه- مستخدمين مقياس تقدير متدرج بصورة مناسبة- ال محكات التي 
سيحكم على أعمالهم على أساسها. وينبغي أن يكون الطلاب قد فهموا مشروع الوسائط اممتعددةء ومقياس 
الأداء ا متدرج» قبل أن يحصلوا على تغذية راجعة. والشكل رقم )0-€( gus‏ عينة من هذا المقياس. 

أعد طلاب في أكاديمية التكنولوجيا امعلوماتيةء وهي مدرسة ضمن مدرسة هوفر الثانوية في سان 
gand‏ مقاطع فيديو رقمية كمشروع تخرج لعدة فصول دراسية كان التعلم يتم فيها على نحو متداخل 
المجالات. وقد اختار ا معلمون المشاركة في برنامج "مدينتي OVI‏ وهو برنامج وطني للثقافة الإعلامية'". 
وقد كلف الطلاب بصنع فيلم وثائقي مدته ثلاث دقائق حول ماضي dual‏ التي يعيشون فيهاء وحاضرها 
ومستقبلها. وقد كُلّفوا بمقابلة مواطنين متميزين في delal‏ وأتيح لهم وقت في الفصل الدراسي- وبعد 
المدرسة- للعمل في الأفلام التي يعدونها. 

وكان الفائز- على المستوى القومي- عام eV s+‏ هو جوناثان» وهو طالب في الرابعة عشرة من 
عمره» في مدرسة هوفرا الثانويةء الذي أنتج وأخرج شريط فيديو عنوانه: رسم ثقافة. لقد أبرز فيديو 
جوناثان حديقة شيكانو في سان دييجوء ونصبها التذكاري المدهش. وف أقل من ثلاث Big «BBS‏ جوناثان 
صعود ثقافة العمل الجاد المهاجرة. ووفقا ممعلميهء فإن :"جوناثان قد برهن حقا على فهمه للجدل 
القومي حول الهجرة. لقد قام بشيء- من خلال فهمه- يؤثر في أعداد كبيرة من الناس". 
الماعات الإلكترونيي والورقيي 

الملف هو جملة بنود تهدف إلى إظهار عمل. والمهندسون المعماريون والفنانون Gods,‏ ملفات 

مهنية تري زبائنهم أفضل أعمالهم» وتظهر مدى خبرتهم» وتختلف الملفات التربوية قليلاً عن تلك التي 
يستخدمها المهنيون في أنها مصممة بحيث تعكس عملية تعلم الطالب (e VASA ded)‏ وليس المقصود 


:Cornell notes (\)‏ طريقة لتدوين ال ملاحظات 
www. inycitynow.org‏ )2( 
Tierney, 1998.‏ )3( 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


فيها أن تعمل كألبوم يضم صورا ورسوما وقصاصات عشوائيةء من هنا Ling‏ خلال العام الدراسي. 
ويمكن أن توفر الملفات- في أحسن الأحوال- طريقة es og AU‏ أية le‏ فإن هذا يتطلب من الطالب 
اختيار البينات التي توضح- على أفضل نحو- عملياته المعرفية (فري وهيبرت, (eke Y‏ ونمة فائدة 
إضافية للملفات هي أنها يمكن أن تشرك الوالدين في عملية التحقق من فهم طفلهم (فلود «s‏ 
(eran‏ 

46 تحد يواجه إعداد ا ملف هو صنع قرارات حول ما ينبغي استخدامه. يقترح (ويلكوكس. 
Ledge (eav‏ للملفات يؤكد عمليات التعلم ا معرفيةء ويشير إلى أن البنود التالية ينبغي أن تكون 


متضمنة à‏ الملف: 

E‏ مواد قراءة تعقد صلات من خلال القراءة. مثل المخططات» والخطوط الرئيسة؛ وال ملخصات. 

«S 4 مواد تفكير تبني قاعدتنا ومعارفناء مثل: المخططات الذهنية. وخطوات حل‎ E 
والاستجابات لرؤوس الموضوعات.‎ 

E‏ مواد كتابة تصنع المعنى من خلال ALS‏ مثل التقوهات ASU!‏ أو نص منشورء وتأملات في 
خبرة التعلم. 

E‏ مواد تفاعلية للتشارك في الأفكار وإسقالهاء مثل تقوهات الأقران» ومخططات العصف الذهنيء 
ومشكلة وحلها. 

۵ عرض مواد تبين تطبيق تعلم جديدء وانتقال أثر التعلم السابق إليه» مثل مشروع أو معرض 
(YO, o)‏ 


(1) Frey & Hiebert, 2003. 
(2) Flood & lapp,1989. 
(3) Wilcox, 1997. 


E 0o ADIIIIIINNLIILIIIPIIIIIIIIIIIIIIIIULLILIIL LLL 


لأنه لا يوجد تعاقب في 


امعلومات. 


لايفهم الطالب 
ا معلومات ولا يستطيع 
الإجابة عن أسئلة حول 
الموضوع. 


لا داعي لها أو لا يستخدم 
أشكالاً على الإطلاق. 


هناك أربعة أخطاء أو 
أكثر في التهجئة و/أو 
Sect‏ 

يتعثر الطالب في كلامه 
ويهمهم» وينطق CLIN!‏ 
Las‏ ويتحدث بصوت 
من هم في المقاعد الخلفية. 
يتمتم الطالبء Bibo‏ 
امصطلحات على نحو غير 
صحيح. ويتحدث بصوت 
خفيض للغاية فلا يسمعه 
الطلاب الذين في المقاعد 


التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني لصطذك الد راسي 


الشكل رقم )0-£( 
مقياس تقدير متد رج لمشروع متعدد الوسائل» ومشروع أداء 


يواجه الجمهور صعوبة 
في تتبع العرض لأن 
الطالب لا يستخدم 
الطالب لا يبدو مطمئنا 
معلوماته ولا يتمكن إلا 
من إجابة أسئلة 


يستخدم الطالب- من 
حين إلى آخر- أشكلاً 
tss Sa sabe‏ 
تدعم النص والعرض. 


وينطق الطالب الكلمات 
ويجد أفراد الجمهور 
صعوبة في سماع العرض. 
ae ees‏ 
Ci cos‏ 
على نحو غير صحيح. 
ويلاقي أفراد الجمهور 
صعوبة في سماع 
ss‏ 


يقدم الطالب ا معلومات 
في تعاقب منطقي يتابعه 
الجمهور. 


الطالب مستريح ويقدم 
إجابات متوقعة عن كل 
الأسئلة إلا أنه يخفق في 


التوسيع. 


أشكال الطالب الجرافيكية 
ترتبط بالنص والعرض. 


لا يوجد في العرض أكثر 
من خطأين في التهجئة 
و/أو أخطاء نحوية. 
يحافظ الطالب على 
تواصل بصري معظم 
الوقت. إلا أنه ينظر إلى 
الورقة التي أمامه بين حين 
وآخر. 

صوت الطالب واضح. 
والطالب يلفظ معظم 
الكلمات على نحو صحيح 
ويستطيع معظم أفراد 
الجمهور سماع العرض. 


كاملة (بأكثر مما هو 
مطلوب) من خلال 
الإجابة عن كل dul‏ 
pes gue‏ 
وتوسيعات. 

أشكال الطالب 
الجرافيكية epi‏ 
وتعزز نص الشاشة 


يحافظ الطالب على 
تواصل بصري مع 
EEE‏ 
ينظر à‏ الورقة التي 
أمامه. 

يستخدم الطالب صوتا 
واضحا وصحيحاء 
Ú iss Ú hijs‏ 
للمصطلحات بحيث 
يستطيع كافة أفراد 
الجمهور سماع العرض. 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


يمكن أن تكون الملفات إلكترونية أو في صيغة تقليدية تعتمد الورق الذي يحفظ عادة في ملف 
ثلاث الحلقات. وامملفات الورقية تكون أسهلء عموما للأطفال الأصغر سنا حيث يمكنهم إضافة بنود 
جديدة Ag guns‏ والاستغناء عن غيرها بمساعدة بسيطة من راشد. والملفات الرقمية آخذه في الازدياد بين 
الطلبة الأكبر سناء لأن هذه الصيغة غدت أساسية لفصول القرن الحادي والعشرين. كما أن الخبرات التي 
يمر بها الطلاب في تصميم عروضهم التقدهية الرقمية تعد الطلاب لصنع ملفات إلكترونية منتظره منهم في 
Lol I‏ التعليمية الأعلى» وفي مواقع العمل. 

هكن أن يكون تخطيط وتوجيه إعداد ا ملف وصيانته- سواء كان ورقيا أو رقميا- مع الطلاب. 
مفصلاً. فها هو (باريت» (eY T‏ يحي dad W‏ طلابه في المرحلة الثانوية الذين تجمعوا بعد تخرجهم 
لحرق ملفاتهم. إن الطلاب يحتاجون- من جهة- إلى التوجيه في تطوير ملفاتهم؛ ومن جهة OLS AE‏ 
مسألة الإحساس ملكية املف في مثل هذا التعبير الشخصي يكن أن تتأثر سلبا ا يتطلبه كثير من مثل 
هذه المهمات. وتكمن day‏ القبان هنا في تعليم أنماط من المنتوجات- كما يقترح ويلكوكس- ومقاومة 
الاتجاهات الجامدة التي تتطلب من الطلاب توفير ثلاثة أمثلة من هذا » وأربعة من ذاك. والخطر الكامن 
في dio‏ مهمات GULL!‏ الإجبارية ode‏ هو أن الملفات تختزل إلى ملء فراغات» لتختزل التحقق من الفهم 
gel! liu Ue -‏ إل 3m‏ اش كال م ceu‏ 

Creole‏ معلمة الصف الثامن السيدة/ طاهرة برهانو طلابها- في مادة اللغة الإنجليزية- 
أساسيات alas]‏ ملفات إلكترونية في مطلع العام الدراسي» بحيث يختارون إعدادها كطريقة لإظهار 
ف همهم للأعمال التي تُقرأ وتناقش في الفصل. ويعرف طلابها أنه ينبغي وضع بطاقة عنوانء d js‏ 
محتويات» وأزرار لتشغيل روابط إلكترونية بأقسام من الملف. وكان اهتمامها الأولي ينصب على تحليل 
ا مقاطع التأملية والتشاركية التي يضمنها الطلاب في ملفاتهم لشرح القراءة والكتابة والتفكير والتفاعل مع 
slot‏ التي تم اختيارها للملف. وإظهارها. وقد اختارت إحدى طالباتها في الفصل- وهي ماديسون- بناء 
ملف إلكتروني لشرح عملها مع حلقتها الأدبية " التي قرأت Lad‏ "مشروع "esl‏ (بارك #10 (eV‏ 
وهي حكاية فتاة أمريكية من أصل كوري تمردت على تنميطها بوصفها مطيعة ومجتهدة. وقد وجدت 
هذه القصة صدى في نفس ماديسون وتاقت إلى الكتابة حول أفكارها. 


slayda dual أغمالاً‎ La sa 1523 من الطلات‎ jo Ap gama (Y) 
(3) Project Mulberry park, 2005 
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التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eua‏ الد راسي 


أحست بها البطلة. كما أن ماديسون حددت روابط إلكترونية على الإنترنت تشرح كيفية تربية دود القز 
(التي تلعب دورا في القصة) لأنها أصبحت بؤرة المشروع العلمي الذي يناقشه الكتاب. وبالإضافة إلى الصور 
والقصاصات والمعلومات. ضمنت ماديسون في ملفها أمثلة من ملاحظات دونتها خلال قراءتهاء ونماذج من 
مجلة احتفظت بها بمجموعة حلقتها الأدبية. 

وقد تضمن ملف ماديسون واحدة من القطع التأملية التي كتبتها حول تدوين الملاحظات ما 

"عندما سمعت أن علينا تدوين ملاحظات ونحن نقرأء كان كل ما استطعت التفكير فيه هو "يا 
إلهي! عمل SIBLE!‏ ألست قارئة جيدة؟ فلماذا dogg AIST‏ القراءة حتى أقرأ LLS‏ جيدًا؟ إن تدوين 
الملاحظات سوف يؤخر عملي. ولكني عندما أعدت قراءة بعض ملاحظات المبكرةء فقد أدركت مدى التغير 
الذي طرأ على تفكيري. لقد لاحظت dl‏ اعتقدت في مطلع الكتاب أن "Woe‏ كانت على حق في نفورها 
من أي شيء "ممعن في كوريته". لقد كانت أمي تجعلني أستمع دوما لكل هذه القصص القديمة عن 
أناس أعرفهم بالكاد. ولكني عندما قرأت ghad‏ عن هذا geoidi‏ بدأت بالتفكير في أني م أكن منصفة 
رها لأميء تماما كما b‏ تكن جوليا منصفة لأمها. 

لقد سرت السيدة/ برهانو لرؤيتها كيف أن ماديسون حولت واحدة من منتوجات قراءتها 
(ملاحظاتها) إلى دليل على انتقال أثر تعلمها. 


عرض المعلومات بصريا 

يصف (مارزانىو بكرنج وبولوك» Bers Y‏ كتابهم: التدريس الصفي الفاعل” العروض da pall‏ 
(يسمونها: "التمثيلات غير اللغوية") على أنها: "أقل الاستراتيجيات التدريسية- (من بين كل الاستراتيجيات 
التي ذكرت في الكتاب) استخداما (AY uo)‏ وهذا أمر مؤسفء GY‏ التحليل البعدي الذي قام به المؤلفون 
لدراسات تتصل باطموضوع» كشفت عن حجم أثر- لهذه التمثيلات- مقداره WO)‏ +(« وكسب مئيني 
مقداره (YA)‏ من درجات الاختبارات. وتتطلب العروض البصرية للمعلومات من الطلاب تمثيل معارفهم 


C)‏ انتسابه إلى كوريا. 
Classroom Instruction that works. 2001, By:Marzano,Pickering & Pollock, 2001.‏ )3( 


)€( قام مكتب التربية العربي لدول الخليج بترجمة الطبعة الثانية من هذا الكتاب. 
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على نحو غير لغوي. وتستخدم في dole «eS‏ صورا أو حركات. وهناك بينات تفيد أن الطلاب الذين 
يولدون تمثيلات بصرية لمفهوم ماء JST‏ قدرة على فهم المفهوم واسترجاعه (ريتشي وكارج» (VA‏ 
وقد درس ٤ ME ۰۳ ers iol)‏ طالبا في الصفين الرابع والخامس ممن كانوا يتعلمون قانون 
الحفاظ على الطاقة. وقد وزع الطلاب عشوائيا على مجموعتين: استخدمت إحداهما التمثيلات غير 
اللغوية « بينما لم تفعل الثانية (WS‏ وتبين أن المجموعة التي أنتجت رسوما أحرزت درجات أعلى في 
اختبار لمعرفة المفاهيم: وكانت مفاهيمها المغلوطة أقل من المجموعة التي اكتفت بالكتابة في دفتر العلوم. 
وقد لاحظ الباحثان في دراستهما أن الرسوم ذاتها عملت كواسطة أخرى لتقويم المفاهيم اممغلوطة» والأمور 
التي تعوزها الدقة. ويبدو أن استخداماتنا لتمثيلات الفهم البصرية تساعد ال معلم على بناء نماذج عقلية 
(ماير وغاليني» (EAI‏ وسوف نناقش- فيما يلي- أربعة أنماط من التمثيلات البصرية. 

المنظمات الجرافيكية: وهي واحدة من أكثر الأدوات- التي تستخدم في الاستيعاب القرائي- 
شيوعا وبحثا (مور وريدنس» 1986م) وقد استخدمت المنظمات الجرافيكية- على نحو فعال- عبر 
مجالات المحتوى Le‏ في ذلك اللغة الإنجليزية والفنون اللغوية (إيجانء 5 C (eV‏ والرياضيات (مونرو 
وبندرغراس» ۷( والعلوم (كارلسون. ers ٠٠‏ والدراسات الاجتماعية (لندورف ولونشتاين» 
(erst‏ ونحن نعرف أن المنظمات الجرافيكية فعالة في تعليم الطلبة ممن يعانون من إعاقات» (دايء 
١٠٠٠م‏ كوي» ١۱۹۹م)‏ ^« والطلاب المتفوقون وال موهوبون (كاسيدي» ١۱۹۸م)‏ > ومتعلمو اللغة 
انل c (1940 caa)‏ وال الد Asli aal‏ والمتوبيظة و انوت adin) dal‏ 


(Y) o a (1Y) 
: (eY**0 وليامز واخرون»‎ te ۰۰۰ هوبس‎ fe YA 


(1) Rizchie& karge , 1996. 

(2) Edens, & Potter, 2003. 

(3) Mayer & Gallini,1990. 

(4) Moore & Readence,1984. 
(5) Egan, 1999. 

(6) Monro& Pendergrass,1997. 
(7) Carlson,2000. 

(8) Landorf& Lowenstein,2004. 
(9) Dye,2000; Kooy,1992. 

(10) Cassidy, 1989. 

(11) Levine, 1995, 

(12) Gonzales,1996; Hobbs, 2001; Williams et. al., 2005. 
(13) Williams et al. ,2005. 
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وإذا كانت المتضمنات التدريسية للمنظمات الجرافيكية واضحة « فإن الدور الذي تلعبه هذه 
التمثيلات البصرية في التقويم ليس بهذا الوضوح. ويبدو من المعقول القول- عندما يقوم المعلمون 
بالتحقق من الفهم- أن الطلب من الطلاب إنشاء تمثيل بصري عن معارفهم» سوف يكون أمرا قيما. 
ونحن لا نعني أن يتعلم المعلمون تقويم المنظمات البصرية أو إعطاءها درجة (مثل: مدى إتقان رسم 
الشبكة). وإنماء بالأحرىء أن نستخدم بناء المنظمات الجرافيكية كمصدر للمعلومات لتحديد ما يعرفه 
الطلاب وما لا يعرفونه. وكما تعلمنا من بينات خرائط (D SE‏ فإن الطلاب يحتاجون إلى أن يُعلّموا 
استخدام أدوات بصرية ومنظمات جرافيكية متنوعة. ونحن نعتقد أن هذا ضروري بغض النظر عما إذا 
كان ا منظم الجرافيي يستخدم للتدريس أو للتحقق من الفهم. إن مجرد نسخ منظم بصريء والطلب إلى 
الطلبة ble‏ لن يضمن تعلماً عميقاً أو يزودنا بفرصة تقويم موثوق (إيجانء 1195م؛ فري وفيشر 
۷م). ويتضمن الشكل رقم )0-0( قانمة أنمماط متنوعة من ال منظمات البصرية والخرائط الذهنية التي 
يجب أن يألفها الطلاب. 

يستخدم معلم الفيزياء جيس نونيز ا منظمات الجرافيكية في فصله للتحقق من فهم طلابه 
للمحتوى. وهو يعلم طلابه- خلال العام الدراسي- عددا من الأدوات» ويدعوهم لاستخدام أدوات مختلفة 
لإظهار معرفتهم بالمحتوى. وهو لا يزود هؤلاء الطلاب بنسخ مصورة لمنظمات جرافيكية» ولا هو يطلب 
منهم أن يستخدموا جميعا المنظم الجرافيكي ذاته في نفس الوقت. وقد أعدت الطالبة آريان- خلال 
دراسة الطلاب لوحدة عن حالات المادة- خريطة مفهومية تشرح فهمها للأجسام الصلبة» والسوائلء 
والغازات (انظر: الشكل رقم 1-0)وقد راجع السيد/ نونيز خريطة آريان المفهومية. ولاحظ أنها فهمت 
الحالات الثلاث للمادة. ولكنه تساءل Lac‏ إذا كانت قد استوعبت التفاعلات والعلاقات بين حالات المادة 


)\( انظر مثلاً: www.zhinkingmaps.com‏ 
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الشكل رقم )0-0( المنظمات الجرافيكيت وتعريطاتها 


خرائط التفكير والإطار خرائط أولية 
- تسد تستخدم A‏ الدائرة للىحث عن السياق. وتمكن هذه الأداة الطلبة من توليد ot‏ 
معلومات ذات صلة حول الموضوع كما تتمثل á‏ مركزالدائرة. Uu,‏ ما تستخدم هذه LUN A‏ 
الخربطة للعصف الذهني. ^ 6 
- تصمم خربطة الفقاعات لعملية وصف الخصائص. وتستخدم هذه الخربطة لتحديد O‏ 
dis‏ سمات الشخصية (الفنون اللغوبة) والسمات الثقافية (الدراسات الاجتماعية). 
Q OQ O‏ | الخصانص (العلوم). أو الصفات (الرياضيات) C‏ 
Í _ Bi 5 5-6 V r Fae TS‏ 
GN o‏ © | - تستخدم خربطة الفقاعات المزدوجة للمقارنة بين شينين ومقابلهما. مثل شخصيتين | Q‏ ل 
VJ‏ 2 2 


في قصة. أو شخصيتين تاربخيتين. أو منظومتين اجتماعيتين. كما Lol‏ تستخدم لترتيب 
الت دك أولوبة المعلومات من حيث أهميتبا ضمن مقارنة ما. 
-e uu‏ - تمكن خربطة الشجرة الطلبة من القيام بتصنيف استقراني واستدلالي. وبتعلم الطلبة ل 
— —- إنشاء مفاهيم عامة. Waly‏ (رئيسة). أو عناوين فنة في أعلى الشجرة. وأفكار داعمة 
وتفاصيل معينة على الأغصان السفلية. 


— { هذه‎ Jis وإذ‎ be ل | -خريطة المشجب تستخدم علاقات الجزء الكل الفيزيانية لموضوع‎ $4—— am 
الخريطة علاقات الكل بالجزء . والجزء بالجزء الفرعي. فإنها تدعم المحاكمة العقلية‎ L— 


Andih اة وم يفية يسم الى‎ Aust! 
تقوم خريطة التدفق على استخدام المخططات التدفقية. ويستخدمها الطلبة لإظهار م‎ - [| — HL ا‎ — FH 
التعاقب. التسلسل. المواعيد الزمنية. الدورات. الأفعال. الخطوات. والاتجاهات.كما‎ [LH لآلا لالظلا‎ 
تركز هذه الخربطة على رؤبة العلاقات بين مراحل حادثة ما. ومراحلها الفرعية.‎ 
8 خربطة التدفق المتعدد هي أداة للبحث عن أسباب الحوادث ونتانجها. وتتوسع‎ - 
) املا الخربطة عند إظبار أسباب تاربخية وعند التنبؤ بحوادث ونواتج مقبلة. والخربطة في‎ KL 
أكثر أشكالبا تعقيداً تتسع كي تظبر العلاقات الداخلية لآثارالتغذية الراجعة في منظومة‎ 


دينامية. 
|—“as\— “aa‏ - تقدم خربطة الجسر طربقة بصبربة لعقد مشابهات وتفسيرها. وبالإضافة إلى استخدام SaN‏ 

هذه الخريطة لتبيان المشابهات في الاختبارات المقننة. فإن هذه الخربطة تستخدم 

لتطوبر المحاكمة العقلية الخاصة بالتشابه والمفاهيم المجازبة أو تعلم محتوى أعمق. 

الإطار: - ليس إطار"ما بعد المعرفة" واحداً من خرانط التفكير الثماني. إذ يمكن رسمه 

حول أي من الخرائط في أي وقت يوصفه "أداة بعدية" لتحديد إطار مرجعي للمعلومات 

ET‏ في أي واحدة TM‏ التفكير. والمشاركة في هذا الإطار. nm‏ هذه الأطر 

تواريخ شخصية. وثقافية. ومنظومات اعتقاد.وتأئيرات مثل جماعات الأقران والإعلام. 


© 


Reprinted with permission. Thinking Maps * is a registered trademark of Thinking Maps, Inc. For use of 


Thinking Maps * in the classroom, please visit www.thinkingmaps.com. 
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الشكل رقم )1-0( خريطة الطالب آريان المفهوميت 


~ Eg القت‎ 
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الإلهام'': كما كثير من الأمور في OB ible‏ المنظمات الجرافيكية قد تكون aab)‏ والبرامج 
الحاسوبية اللينة ل"الإلهام" و"إلهام الأطفال" تتيح لمستخدميها إبداع أدوات بصرية- منظمات جرافيكية- 
على الشاشة. 

وتتيح الصور المتاحة حاليا من البرامج اللينة لمستخدميها الحصول على نصء وتحويل الأفكار 
والأشكال الجرافيكية» والاختيار من طيف من المنظمات والأدوات الجرافيكية. 

تساءل (روير ورويرء € Loe (Ys‏ إذا كان هناك أي اختلاف في تعقيد الخرائط المفهومية 
التي ينتجها الطلاب إذا توافرت لهم الحواسيب لأداء مهماتهم (عن تلك التي ينتجونها يدويا). وقد قارن 
الباحثان منظمات جرافيكية أنتجها )07( طالبا في حصص مادة الأحياء استخدموا أوراقا وأقلاما أو 
حواسيب lle‏ برامج "Inspiration‏ ويشير ما توصلا إليه إلى نتائج إيجابية GIS‏ دلالة عندما أنتج الطلاب 
منظمات جرافيكية في dio‏ رقمية. Logis‏ (ماسترو بييري» jel Sug‏ وغراتيز (eV Y‏ إلى نتائج مشابهة, 
وأوصوا بممارسات مماثلة للطلاب الذين يواجهون صعوبة في القراءة أو الذين يعانون من إعاقات. 

أمضى طلاب ال معلمة جيني أولسون- خلال دراستهم للحشرات والتحولات الكاملة وغير الكاملة, 
ودورات الحياة- وقتا في أحد أركان التعلم في الفصل يصنعون تمثيلات بصرية لفهمهم باستخدام برمجية 
Inspiration‏ وقد صنع جافيير تمثيلاً بصريا - خريطة مفهومية- Ug ot‏ كامل (الشكل رقم .(V-0‏ وقد 
لاحظت السيدة/ أولسون أنه كان لدى جافيير بعض الفهم لمراحل التحول الكاملء وجمع بعض التفاصيل 
ا مثيرة للاهتمام حول كل مرحلة» من الكتب المختلفة التي قرأهاء ومهما يكن من أمرء فقد لاحظت- 
أيضا- أن تمثيله البصري b‏ يوصل معلومات المرحلة والدورة وهي مهمة معلومات الفهم عملية التحول 
ودورة حياة الحشرة. 

وقد قررت المعلمة الالتقاء به ومناقشة منظمه الجرافيي. وقد جعلت جافيير يفهم- من خلال 
التسآل- LAS‏ تمثيل Le pas doled‏ كما أنه كان لديها الفرصة لتقوية فهمه أن البيوض تغدو يرقات» وأن 
اليرقات تغدو عذارىء وأن العذارى تصبح حشرات ALIS‏ وهذه الحشرات تبيض. 


Aw Sh! تهتم بالتمثيل البصري للمفاهيم في‎ did اسم برامج حاسوبية‎ : Inspiration& Kidsperation (Y) 
www .inspiration.com :lyJ! للوصول‎ 


(2) Royer & Royer, 2004. 
(3) Mastropieri, Scraggs, &Graetz, 2003. 
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الشكل رقم (۷-۵): خريطت جافيير المطهوميت 


ET 


أثناء النمو 


A‏ أرجل» 
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المطويات: المطويات هي منظمات جرافيكية تفاعلية ثلاثية الأبعاد « طورها (زايك, De VASY‏ 
وتزود المطويات الطلاب بطريقة لياداة المفاهيم والمعلومات بطرق AS]‏ حركية بكثير من أوراق العمل 
المعتادة. وتطوى الورقة في صورة أشكال بسيطة تعكس العلاقات المفهومية التي تمثلها «ole MI‏ وها هو 
معلم الدراسات الاجتماعية للصف السادس تيم فالديز يطلب من الطلاب مقارنة ومقابلة الاثينيين 
والاسبرطيين في اليونان القدهة» وكان طلابه قد عملوا على منظمات جرافيكية تفاعلية منذ مطلع العام 
الدراسي» فأصبحوا قادرين على اختيار طريقتهم في تمثيل هذه المعلومات. وقد اختار الطالب ارتورو أن 
يصنع GES‏ مؤلفا من ثلاث طيات» مع شكل فن" على طيته الأمامية. وقد كتب على كل de‏ معلومات 
عول SY gag il - ais: Ld‏ وقد زود اختيار أرتورو ال منظم- والمعلومات التي سجلها عليه- المعلم 
باستبصار بالمعرفة التي متلكها الطالب» وكذلك بالنموذج العقلي الذي استخدمه. والشكل رقم (A-0)‏ هثل 
مطوية أرتورو. 

المجسمات: على الرغم من اعتقاد البعض GL‏ الزمن Las‏ على المجسماتء فإننا نقدم المجسمات 
كشكل من أشكال الأداء» وعلى خلاف المجسمات التي كنا نصنعها ونحن صغار- والتي كانت تنزع إلى 
تأكيد تركيب النتاج Skul‏ على حساب التعلم الذي يحصل عليه الطالب خلال تطوير هذا النتاج- فإن 
الإمكانات الكامنة في المجسمات تشبه أي تمثيل بصري آخر للمعرفة. إن المجسمات هي نماذج مصغرة من 
العام المادي أو الاجتماعي أو البيولوجي أو السردي (كقصة (Sis‏ وكانت تبنى تقليديا داخل صندوق 
حذاء مقلوب على جانبه. ونحن نفضل استخدام مجسم مطويات الأبواب الأربعة الذي يظهر في الشكل 
رقم )3-0( لأنه يتيح للطالب خيارات أكثر من حيث حجم euch!‏ وبإمكان الطلاب استخدام أي مقاس 
من ورقة ١7١١(‏ بوصة إلى حجم Gale‏ كرتوني). 

«ls ael أذرك اما‎ Ge ol aal] cea! الدع‎ sad] pe اجون‎ Gass! OS 
كان مصمما مسرحياء وطور مجسمات (يزيد طولها على ۲۰ قدما) للعرض العام وكانت موضوعاتها‎ 
وقد قدم داجوير للعام- باستخدام تقنية في الرسم‎ ^ (e MAS « ele) حول أعاجيب المعمار‎ dale تدور‎ 
تعتمد التقابل بين الضوء والظلام (أي ترتيب أو معالجة الأجزاء المضيئة أو المظلمة في الفنون‎ 


(ds pal‏ »وكذلك طريقة الإضاءة في ا لمسرح- نمطا فريدًا في سرد القصة البصري. 


Zike, 1992.‏ )1( 
Venn diagrams.‏ )2( 
(v)‏ يطلق على أثينا أو اسبرطة .. اسم المدينة- الدولة . 
Louise Daguerre (€)‏ :مخترع أول أشكال كاميرات التصوير 


(5) Maggi , 1999. 
(6) Chiaroscure. 
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الشكل رفم :(A-0)‏ مطويي الطالب آرتورو 


C2 


المحتويات الداخلية 


أثينا الاثنتان معا 
حاكم منتخب في اليونان 

مسالمة مدن-دولة 

فنون ومسرح يوجد رق 
ديموقراطية قوية لبعض الوقت 


إن هذا السرد البصري هو الذي يقدم طريقة للتحقق من الفهم إذ إنك تستطيع التحقق من 
فهم طلابك للمفاهيم» من خلال فحص المعلومات المتمثلة في المجسمات» وكذلك من خلال التحدث معهم 
حول LAS‏ تمثيلهم للمعلومات» وتستخدم معلمة الصف الثالثء السيدة/ بيلندا مولنز المجسمات 
كطريقة يظهر بها طلابها ما تعلموه عن الحيوانات التي درسوها في مادة العلوم. وقد اختارت الطالبة 
إيميلي أن تدرس الخفاش المكسيي (ذو الذنب OI‏ وقد بنت مجسمأ تضمن صورة خفاش بني صغير 
يطير منطلقصا من كهف. وقد علقت إهيلي صورة الخفاش- في أعلى المجسم- بسلك كي توحي بأنه ades‏ 
وبطنت داخل الصندوق بورق أشغال gle‏ وقد لصقت "عيونا" بلاستيكية صغيرة- ابتاعتها من دكان 
أدوات- في مقدمة الكهف» كما وض عت بخات صغيرة من طلاء بني داخل المشهد. وقد أوضحت الطالبة 
للسيدة/ مولنز أن هذا الخفاش يعيش في كهوف ويطير SU‏ 


(Y)‏ فرب من الخفافيش يتواجد بكثرة في الأمريكيتين . يعرف- أيضا- باسم الوطواط البرازيلي. 
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الشكل رقم )4-0( مجسم الأبواب الأربعت 


DING INSTRUCTIONS. ANT NUMBER OF PARTS‏ 00 ,م 


+: Four-Door Diorama 


: V. Mode e demon Jodi mat أ‎ a Aer fol 


3, sd! ve mo ume cuan imb e e 
كسم‎ C» (Sm holt عن قد ا‎ shes od 
Thes em. myi un Pw cars نمضا‎ ano uale 
Mal يوار‎ Ae eed wu Hire ج‎ Pim ارف ۾‎ 
LII IULII 
صد حف سومار‎ Wee Push. fous المح‎ 
lume malar dance hme Orne mate 


3. hamo s Akar ms reple anu] stmt) De 

1 hidan وما وصحة‎ iv maie د‎ Raga Cr 

2 ص i‏ سار m‏ کات عه “مالا بد 1 
Cur baner (‏ لهااي w‏ 


4. 4 اكه عت تصن نو‎ aT few 
abes, of ممعم‎ Sapte vr chee e مكحن‎ 


e ەمەه‎ c» da اسه‎ 


اد HA‏ ود وو سه ومسو ور A hides Pd‏ 


Adapted from Dinah Zike's big book of science: Elementary K-6 (p. 36), by D. Zike, 2004, San Antonio, 


TX: Dinah-Might Adventures, LP, www.dinah.com. 
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مجسم الأبواب الأريعت: 
تعليمات الطيّ: أي عدد الأجزاء. 
Malad Js‏ من Gay‏ الأنتفال».واظوها )£( colo‏ كما cn‏ الشكل رقم à sali d (V)‏ السايقة: 
إنذو J} aas tao ALES cJ] call cual‏ السواف (Du) lE‏ تمن A sell‏ 
سيصبح لدينا شكل شطيرتين مطويتين تصفان الكتاب ذي الأبواب الأربعة. يبدو مثل قميص 
ABL.‏ أفعل الثيء ذاه فق أسفل الكتاب ربا الأبواب: وعندما aS‏ ضوف يضبع لديك )£( 
شطائر مثلثة صغيرة. 


(Bus‏ زاوية قياسها )-4( درجة. قص المثلشات بحيث تغدو مثل صندوق عرض من دون 
استخدام دياسة أو صمغ (يمكن ge‏ الحواف بحيث يمكن تخزين أشياء داخلية Led‏ 


وبعض الكهوف تزخر ملايين الوطاويط المكسيكية (ذات الذيل (sod!‏ وتجعل هذه الكهوف من 
أكبر المستعمرات على سطح الأرض(وهذا هو السبب الذي وضعت الطالبة العيون البلاستيكية من أجله في 
مقدمة الكهف (تعبيرا عن الدهشة). وقد أخبرت السيدة/ مولنز طالبتها أنها تفهم أن ورقة الأشغال 
السوداء تمثل السماء في الليل» ولكن ما معنى قطرات الطلاء البني؟ فأجابت إهيلي: "هذه هي البعوض 
الذي تتغذى عليه كل ليلة!" وإذ تحرص السيدة/مولنز على الالتقاء «seh‏ وبكل واحد من طلابها فقد 
كانت تتحقق من فهمهم للحيوانات التي اختاروها كموضوع لأول مشروع بحث علمي لهم. 
الأداءات العانيت: 

يمكن أن يكون الأداء العلني خبرة لا تنسى للطلبة والمعلمين. ويمكن أن تستخدم الأداءات العلنية 
أيضا- كما أشرنا إلى ذلك سابقا في هذا الفصل من الكتاب- للتحقق من الفهم. وقد كتب ماكدونالد 
eY +0)‏ عن قيمة الأداءات التي يعدها الطلاب لقياس تعلم الطلاب في الفن. وقد درس (ماكدونالد 
وفيشر ١١٠٠م)‏ الموضوع ذاته في التربية الموسيقية. ويشير التحليل البعدي الذي قام به )4339-3393 
٠٠١‏ إلى أنه عندما يدرس الطلاب الأداء «ied‏ فإن الاستيعاب يزداد. وكذلك الإنجاز «GIA‏ ولو كان 
إلى حد أقل. وقد بدأت عدة مدارس ثانوية- في السنوات الأخيرة- تطلب عروضا علنية للمعرفة كجزء من 
متطلبات التخرج للطلاب الكبار. 


(1) McDonald, 2005. 
(2) Podlozny, 2000. 
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ينخرط طلاب ال معلمتين ريتا الوردي وشيري سيفنبرجن في مدرستهم الثانوية- في حصص اللغة 
الإنجليزية كلغة ثانية- في أداء علني موسع لتعلمهم في معرض غدا يعرف باسم"احتفال اللحاف 
NT‏ 

s‏ طلاب المعلمين من كل القارات باستثناء القطب الجنوبي واسترالياء ويمثلون معا طيف 
الخبرات الإنسانية اممرتبطة بالهجرة إلى أمريكا. ويصنع الطلاب- خلال العام الدراسي- لحافا مرقطا مؤلفا 
من مربعات ULE‏ قصصهم بصريا. ويكتب الطلاب» متشاركين» قصائد شعرية يؤدونها علنا في الاحتفال. 
ويناقش الطلاب تحولاتهم من خلال التعلم وخططهم بلواصلة تعليمهم. ويحضر- الاحتفال جمهور كبير 
من الأسرء والزملاءء وأعضاء الجماعة. والحدث- كما مكنكم أن تتخيلوا- jay‏ امشاعرء بل إن بعض أفراد 
الجمهور يبكون أحيانا وهم يستمعون إلى تعليقات هؤلاء المراهقين المتبصرة. leges‏ يكن من أمرء فإن 
امعلمتين تستخدمان- أيضا- هذه الأدوات العلنية كطريقة للتحقق من الفهم. وتقول المعلمة السيدة/ 
الوردي أن الطلاب "بحاجة إلى التمكن من سرد قصصهم» وأن يقولوا من هم» وما يعنونه للآخرين. 

ومن السهل- كوافدين جدد إلى البلاد- أن تخيفهم dal‏ وهذا الحدث يتيح لهم الفرصة لسرد 
قصتهم على نحو منهجي iS]‏ وهي ممارسة سيحتاجونها طوال حياتهم في التواصل الفعال". وقد كتب 
الطلاب وأدوا dus‏ قصائد لاحتفال اللحاف ا مرقط في عام 7١٠٠م,‏ يمكنكم قراءة إحداها في الشكل رقم(0- 
ya‏ 


dighe من مربعات‎ Joli غظاء أو دكار‎ (Y) 
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الشكل رقم )٠١-0(‏ : قصيدة من احتفال اللحاف المرقتط 


كنت في الماضي حبة رمل 
عالقا في صدفة محارة 

ولكني الآن لؤلؤة 

تعكس القمر ال مضيئ 

لأحلام ممكنة 

أما الآن فأنا يد مبسوطة 

تمتد للصداقة 

LES uses 

ملتصقا على الدوام على ورقة 
ولكني الآن فراشة 

تطير متطلعة إلى الحرية وباحثة عن الحب 
كنت ليلة لا نجوم فيها 


أجني أحلامي في العتمة 
ولكني الآن موشور نور 
أضيء طريقي إلى ال مستقبل 


كنت كومة صلبة من الفحم 
ار 

ولكني الآن ماسة براقة 

قيمة ومينة 

كنت قصاصة ورق فارغة 
ولكني الآن دفتر يزخر بالأفكار 
كنظ (as‏ 

أحيانا بدرا وأحيانا Kai‏ بدر 
وأحيانا قطعة فضة من GIS‏ 
ولكني الآن نجمة تبعث الضوء 
إلى عوام مجهولة 
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الشكل رقم )٠١-0(‏ : قصيدة من احتطال اللحاف المرقط (تابع) 


كنت طائرا مصنوعا من ورق 
مطوي کي يشبه طائرا حقيقيا 


لكن جناحي يطيران بي الآن 
إلى ذرى آمالي وأحلامي 


كنت مقودا وممسوكا بقلم رصاص 
ولكني الآن أنا الكلمات 


أبث الحياة في الأفكار على الورق 
كنت بذرة 

سقطت على الأرض 

أغصانها تمنح الفىء للآخرين 


ثمة عزوف عن المشروعات والأداءات» إلا أنها طريقة حاسمة للتحقق من الفهم. . وتتيح هذه 
العروض للطلاب فرصة لاستخدام التعلم الجديد لإبداع أعمال Abel‏ كما ت: تتيح انتقالاً للتعلم. ويستطيع 
ا معلمون إذا استخدموا مبادئ التصميم التي اقترحها (بارون وزملاؤهء 2( dome]‏ تلن عل Jesi‏ 
ذي معنى. وبينما تتطلب بعض المهمات- مثل الملفات والأداءات العلنية- إعدادًا واسعا لتنفيذهاء فإن 
هناك غيرهاء مثل عروض ال معلومات البصرية» ومسرح القراءء يمكن لفقها بسهولة مع ممارسات الفصل 
CRTR)‏ 


E 25 1717م‎ 


المصل السادس 
استخد ام الا ختبارات للتحفق من all‏ 


في حقبة المساءلة التي نحن فيهاء يقاس فهم الطالب- في نهاية المطاف- بالاختبارات. وسوف 
نستكشف- في هذا الفصل- استخدام الاختبارات لتحديد ما يعرفه الطلاب وما لا يعرفونه. وسوف نناقش 
اممدارس التي تحقق نتائج لا يتوقعها dol‏ من خلال تدريب الطلاب على صيغ الاختبارات خلال العام 
الدراسي» وتعلم الطلاب عن الاختبارات وكأنها موضوع قائم بذاته (يشبه السير الذاتية أو قصص الخيال 
العلمي). كما أننا ead‏ إرشادات لابتكار بنود امتحانات degi‏ ما في ذلك الاختيار من cass‏ الإجابات 
القصيرةء والاختيارات الثنائية (Y cose)‏ وا مقالات. 

إننا ندرك القلق الذي تستثيره الاختبارات لدى الطلاب» ويزداد هذا القلق بالنسبة لهؤلاء منهم 
الذين يشعرون أنهم غير مستعدين» أو تنقصهم البراعة» أو الذين يحسون بضيق نفس. ولقد رأى LYS‏ 
(أقصد مؤلفي الكتاب) طلابنا ممن كان القلق يأخذهم كل Als‏ بل ويمرضون جسميا لمرأى الاختبار. 
إن التعاطف مع طلابنا ينبغي أن يوازن مع أسئلة عسيرة تتصل بالدور الذي نلعبه في خوفهم. وإذا كان 
الهدف من الاختبارات حقا هو التحقق من الفهم» WE‏ نريد أن يكون أداء طلابنا أفضل ما يستطيعون. 
فما العوامل التي تسهم في حالتهم النفسية؟ وهل أعددناهم- على نحو كاف- للمحتوى الذي يختبرون 
فيه؟ هل علمناهم كيف يألفون الاختبارات (ويفكرون وفقا لها)؟ هل نستطيع إدراك الفرق في نتائج أداء 
الطلاب عندما يكون كل عامل من العاملين المذكورين إشكاليا؟ 

إننا نعتقد أن المعلومات 558« وعندما يفهم المعلمون أهداف وحدود الاختبارات والاتجاهات 
ا مختلفة» فإن طلابهم سوف يستفيدون. إلا أن طلابنا لن يستفيدوا تماما إذا م نشرح- على نحو كاف-آلية 
الاختبارات. ونحن نحتاج- وهذا هو الأهم- لمساعدة طلابنا على GLE 9g‏ الاختبار. l‏ 

يعتقد عدد كبير جدًا من الطلاب أن مستقبلهم مرهون بنتائجهم في اختبار واحد. وهذا AU‏ 
صحيح في بعض الأحيان. ونحن نشعر بالفزع أمام تقارير عن مقاييس قراءة- غير رسمية- يساء 
استخدامها لاتخاذ قرارات برسوب الطلاب في الصف الأول. كما أننا نشعر بالقلق بشأن طلاب في المرحلة 
الثانوية يقررون ترك المدرسة لأن أداءهم في امتحان التخرج الذي تضعه الولاية أوقر في أذهانهم أنهم 
ليسوا أذكياء Lg‏ يكفي لينجحوا أكادمميا. وكم نشعر بالضيق عندما يرفع طالب يده- في أثناء درس مثير - 
ليسأل: "هل يدخل هذا في الاختبار؟". 
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إذا كنا لا نستطيع بمفردنا تغيير جو الامتحان بين يوم وليلة OB‏ في وسعنا أن ننشء صفوفا يفهم 
فيها الاختبار ويقدّر- من المعلمين والطلاب- على ما يمكن أن يحققه. ونمة متضّمنان اثنان لثل هذا 
الطرح. الأولء هو أن Lule‏ أن نفهم ما الذي تفعله الاختبارات المختلفةء وأن نتشارك في هذا مع طلابنا. أما 
الثاني فهو أن علينا- أيضا- أن نطور جوا صفيا يشد من أزر الطلاب وهم يسعون للتحقق من فهمهم. 
بعبارة aS ol‏ فإنه لا ينبغي أن يكون هدف الاختبارات الوحيد انتزاع درجة؛ إذ إنه هكن أن يكون سبيلاً 
للمتعلمين Loy‏ فهمهم» والعمل على تعلمهم. 515 يشجع الطلاب على رسم أهداف. وتربط D.‏ 
بهذه الأهدافء فإن دافعية المتعلمين يمكن أن تستثار کي ينخرطوا في تعلمهم EN « "(e ASA OSE)‏ 
منكم على بال- أيضا- أنكم إذا كنتم تتحققون من الفهم بالطرق المتعددة التي تناقش في هذا LSI‏ 
فلن تعود هناك حاجة لتقويم أداء الطالب باختبار واحد. وأكثر من هذاء فإن الطلاب الذين يتحقق 
معلموهم من فهمهم باستمرار يستفيدون من التقويم والتغذية الراجعة عبر يومهم التعلمي. 


لم نستخدم الاختبارات 
تستخدم الاختبارات والتقويمات لتحقيق غايات مختلفة. ويحدد (لاب. فيشرء 39-18« وكابيلوء 
6١‏ الأسباب الأربعة التالية لشيوع استخدام الاختبارات والتقوهات: 


e‏ تشخيص احتياجات الطلاب فرادى (مثل: تقويم الوضع التطوري الراهن للطالب» رصد تقدم 
الطالب» وإبلاغ هذا التقدم للمعنيين» منح شهادة تفيد الكفايةء وتحديد الحاجات). 

e‏ توفير المعلومات للتدريس (مثل: تقويم التدريسء تعديل استراتيجيات التدريسء. تحديد 
الاحتياجات التدريسية)؛ 

e‏ تقويم البرامج؛ أو 


(Vine) توفير معلمومات من أجل المساءلة‎ e 

يبدو من المعقول في ضوء هذه الاستخدامات المتنوعة للاختبارات والتقوهات» أن نذهب إلى أن 
هذه التقنية يساء- أو أسيء- استخدامها. وكما أشار مدير مدرسة صديق لنا: "إنك لا تستطيع تسمين 
قطيع عن طريق وزن أبقاره فقط". ونحن نتفق معه في هذ إذ أن عليك أن تفعل شيئاً بالمعلومات التي 
تحصل عليها من الاختبارات والتقوهات. ومن الضروري أن نتذكر أن هناك استخدامات جيدة ومناسبة 
للاختبارات. وتستخدم الاختبارات- للتحقق من الفهم- للسبب الثاني المذكور آنفا أي توفير معلومات 
للتدريس. وقبل أن نمضي في مناقشتنا حول الاستخدامات المفيدة للاختبارات والتقوهات» دعونا ننظر في 
بعض وجوه إساءة استخدامها الممكنة. 


(1) Tuckman,1998. 
(2) Lapp,Fisher, Flood, and Cabello, 2001. 
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سوء استخد ام الاختبارات في المْصل الد راسي 

دعونا ننظر إلى تاريخ الاختبارات dosi ll‏ وسنجد أن Leg‏ - أو غيره- من الاختبارات شاع 
استخدامه لفترةطويلة من الزمن (ويبء Y. (eY T‏ أن العام تغير بعد ظهور اختبارات الذكاء (غولد. 
(e‏ وقد gi‏ هذا الضرب من الاختبارات بالعلم» والعملية العلمية» و"الحقائق الصلبة" إلى مجال 
التربية. وفي هذه اللحظة التاريخية: تأثرت معظم المجالات والمهن بالنجاحات في الصناعة وتفكير الحقبة 
التقدميةء عموماء وكذلك التركيز على حركة الكفاية. خصو صا(غولد, (ev «Y‏ ولقد كانت الفكرة 
السائدةء أساساء في ذلك الوقت هي أن الدراسة العلمية لمشكلة cle‏ سوف تفضي إلى إجابات وحلول غير 
ملتبسة. وقد بحث المهنيون- آنذاك - مثل الأطباء عن أدوات محددة يستخدمونها في دراسة قضاياهم 
وحلها. 

لقد بدت اختبارات الذكاء على أنها الأداة العملية التي يمكن أن تكون مفيدة للتربية والتعليم. 
فقد أتاحت للمربين أن يعملوا كمهنيين وخبراء مجموعة من الأدوات المتاحة qu)‏ وكان في وسع المربين 
أن يقوموا "علميا" قدرة طفل- أو معامل ذكائه- كما دعاه (تيرمان» P (eA‏ وقد اعتقد المربون أنهم 
يستطيعون- باستخدام اختبارات الذكاء تحديد نجاح الطفل في المستقبل ووضع الطفل في فصول ذات 
مطالب مناسبة له على أساس قدرته أو قدرتها. ويبدو هذا بالنسبة لمربي اليوم ممن عاشوا في الحقبة) 
التقدمية علميا ومتمركزا حول الطفل في الوقت ذاته؛ فهو لن يثقل كاهل الأطفال ممن يعانون من 
"قصور عقلي" deb)‏ تلك الحقبة). ولا سيحول من دون وصول المتفوقين والموهوبين إلى مهمات أكثر 
تحديا. ويبين الشكل رقم )1-1( منظومة الرفع- المستخدمة في اختبارات الذكاء- والتي استخدمت خلال 
تلك الفترة الزمنية. وإذ | كان من الصعب تخيل استخدام هذه المصطلحات والرقع «es I‏ فإنها تدفعنا 
للتساؤل عن الرقع التي نطلقها على الطلاب على أساس التقوهات والاختبارات المتاحة UJ‏ اليوم. 


Webb, 2006.‏ )1( 
Gould, 1981.‏ )2( 
(Y)‏ حركة الكفاية: تشير إلى حركة كبيرة سادت الولايات المتحدة الأمريكية وبريطانيا وبعض الدول الصناعية الأخرى 


à‏ مطلع القرن العشرين» وتسعى إلى إيقاف الهدر à‏ كل مجالات الصناعة والمجتمع, وتطوير وتطبيق 
اممارسات à‏ هذه المجالات. 
Terman, 1961.‏ )4( 
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الشكل رفم )١-6(‏ 
التصنيف الذي يقوم على أساس نتائج 
اختبارات معامل الذكاء 


وقد راح المربون يتجادلون- في العقود التي تلت ذلك- حول فائدة اختبارات الذكاء وأخذوا 
ون هو كنايسن لقدرة: الأطفال”العقلية» AST‏ نديد قا واا d ulus‏ و قبن eS cate cols‏ 
تفقد مكانتها في عقدي الستينيات والسبعينيات. ويعود هذا- جزئيا- إلى مسائل عرقية وثقافية محددة 
في الاختبارات» وكذلك لأنها لم تف بوعودها.وقد ألغى مجلس التربية- في مدينة نيويورك في عام alate‏ 


اختبارات الذكاء كلية. 


وذهب هوارد غاردنر''' في عام «198م, إلى أن العقل والذكاء والمنطق والمعرفة ليست مترادفة, 
وقدم ble‏ نظرية للذكاءات المتعددة, وأعاد تأكيد ما اعتقد به بينيه''' من أن الذكاء مركب» ولا هكن 
قياسه بسهولة بدرجة رقمية واحدة. 

إن التركيز الحالي على الاختبارات هو أحدث دورة في الاستخدام المتقلب للاختبارات في التمدرس 
الحكوميء وينبغي ألا يفاجئنا وجود نقاد (وأفراد مهتمين) في مرحلتنا Aled!‏ التي تركز كثيرا على المساءلة 


(1) Howard Gardner, 1983. 
(2) Alfred Binet. 
(3) Graves, 2002; Kohn, 2000; Popham, 2003. 
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(انظر على سبيل المثال: (غريفز(؟), ۲۰۰۲م؛ کوهن» ۲۰۰۰م؛ بوفام (eY Y‏ ويصنف النقاد عادة ما 

يشغلهم حول الاختبارات UAL!‏ في المجالات الأربعة التالية (يه» 0« + (ey‏ 

° تضييق المناهج باستبعاد المواد الدراسية التي لا يختبر الطلاب فيهاء فإذا كان هناك تركيز قوي 
على القراءة والرياضيات» فإن هناك مخاوف تدور حول إهمال الدراسات الاجتماعية, 
والموسيقىء والفن » لأن الطلاب لا يختبرون فيها ole‏ 

: استبعاد موضوعات لا يختبر الطلاب فيهاء أو حتى لا يرجح ورودها في اختبارات مواد يختبر 
الطلاب فيها. فاللغة الشفوية على سبيل JULI‏ (أي التحدث والاستماع) لا تختبر Sole‏ كجزء من 
الفنون اللغوية » لذلك فإن هذا قد يقلل من الاهتمام بها في الصف. 

° اختزال التعل م إلى حفظ حقائق يسهل استرجاعها في اختبارات الاختيار من متعدد. oles OLS‏ 
الطلاب - على سبيل المثال- كيف يحفظون عن ظهر قلب معادلات رياضية بدلاً من فهم متى 
وكيف تُستخدم مثل هذه المعادلات. 

e‏ تكريس وقت أكثر مما ينبغي في الفصل للإعداد للاختبار Suo‏ من التعلم» كأن يصرف الطلاب 
الدقائق العشر الأولى من كل daz‏ - على سبيل المثال- في التركيز على عينات من أسئلة الاختبار 
بدلاً من المحتوى الذي يحتاجه الطلاب للمعرفة حتى يتمكنوا من الموضوع أو المجال. 
ولعله مما يثير الاهتمام أن لانجر (e V)‏ وجدت - في دراستها التي قارنت فيها بين المدارس 

ذات الإنجاز المرتفع والإنجاز المنخفض - أن المعلمين في المدارس GIS‏ الإنجاز المرتفع يستخدمون الاختبار 

كفرصة "لمراجعة المنهاج وإعادة صوغه" (AT ye)‏ وتذهب لانجر إلى أن هذه المدارس؛ وإن كانت تدرب 
الطلاب على صيغة الاختبارات قبل تأديتهاء فإنها Y‏ تخصص كثيرا من الوقت لتدريسها. إن المفتاح هو دمج 
مثل هذا التدريب في ثنايا التدريس (AT uo)"‏ وتجد لانجر نقيضا مباشرا لذلك في المدارس ذات الإنجاز 
المنخفض؛ فالمعلمون- في هذه المدارس "يعاملون الاختبارات بوصفها حاجزا إضافيا منفصلاً عن منهاجها 
التعليمي. وفي مثل هذه المدارس الأخيرة فإن البؤرة التي يركز عليها المعلمون - بالنسبة للاختبارات - هي 

التعليم ومهارات أداء الاختبار في JUI‏ بدلاً من أن يكون الهدف اكتساب المهارات والمعارف" 

(ص۸1۲).وليس هذا التطبيق للاختبار هو الأمر الوحيد- في المدارس ذات الإنجاز المرتفع- الذي يقوم به 

المعلمون على نحو مختلف؛ فهم يبثون مهارات التعلم ضمن gll‏ وعبره. 


(1) Yeh, 2005. 
(2) Langer,2001. 
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OES EEE نولك تس"‎ aa Lucas dos 
: OB تربوي» هو أمر ممكن « وكما يقولون,‎ 

المفتاح لهذا التحول يكمن في الاستخدام الذي للبيانات لتوجيه التدريس. إن كثيرا من 

المدارس - في الوقت الحالي- تجمع البيانات» وتدفع بها إلى المناطق التعليمية وا مدارس 

كتغذية deel)‏ وكثير من هذه التغذية بسيط وسطحي. وفي الحالات التي كانت 

التغذية الراجعة فيها أعمق « فإن المعلمين لا يجدون من يساعدهم على تعرف ما 

يفعلونه بها. وحتى لو حللت البيانات على نحو أفضلء فإن المعلمين لا يعرفون كيف 

يترجمون المعلومات إلى تدريس قوي ومركّز يستجيب لحاجات الطلبة فرادى"(ص (xvi‏ 

Li]‏ لنتفق مع فولان وزملائه» وكذلك مع النتائج التي توصلت إليها لانجر. ولقد علمتنا خبرتنا أن 
الطلاب يتعلمون- من خلال التحقق من الفهم - إظهار معرفتهم بطرق متنوعة Le)‏ في ذلك (SILAS‏ 
وأن المعلمين يستطيعون إحداث التغييرات المنهاجية اللازمة» وتطبيق التجديدات التدريسية. وإذا US‏ نركز 
على التحقق من الفهم باستخدام تقوهات تكوينية- وليس تقوهات نهائية- (مثل: اختبارات الولاية 
المقننة) فإننا نعرف أن الممارسة المنتظمة؛ والتغذية الراجعة والتدريس المركز الذي يقوم على حاجات 
الطلبة الفردية» سوف يغير من نواتج التعليم (فيشرء 0١٠٠م؛‏ فيشرء لاب» وفلود. 0١٠٠٠م).‏ ودعونا ننظر في 
طرق تصميم اختبارات تزود المعلمين بفرص للتحقق من الفهم. 


استخد ام الاختبارات للتحقق من الهم 

يعتمد التحقق من الفهم باستخدم الاختبارات- جزئيا- على تصميم وتطوير بنود اختبار جيدة, 
ويقدم الشكل رقم (Y-3)‏ قائمة جرد مفيدة في تطوير أنواع مختلفة من بنود الاختبار. ومهما يكن من cl‏ 
فإن التحقق من الفهم باستخدام اختبارات يعتمد بالمثل على تحليل استجابات الطلاب. وبطبيعة الحل 
فإن هذا لا يقتصر على الاختبارات» فكل نظم التحقق من الفهم التي ناقشناها في هذا الكتاب تتطلب 
Ses‏ لاستجابات «XII‏ وكذلك قرارات تدريسية تقوم على هذه الاستجابات الفردية. 


s Lco Yi‏ من متعدد 
لعل بنود الاختيار من متعدد هي أكثر أنماط أسئلة الاختبارات الموضوعية شيوغعا(لن وميلرء 
MEE‏ وهي تتيح للمعلم فرصة قياس فهم الطلاب بطريقة سريعة وفعالة نسبيا. كما أن تحليلها 


(1) Fullan, Hill, and Crevola, 2006. 
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سهلء لأنه يمكن ترتيب الاستجابات غير الصحيحة كنسب مئوية» ويستطيع المعلمون أن يحددوا بسهولة 
أي الاستجابات غير الصحيحة التي ينزع الطلبة إلى اختيارها أكثر من غيرها. ويبين الشكل رقم Äg (Y-3)‏ 
من إيجابيات وسلبيات بنود الاختيار من متعدد وتتألف بنود الاختيار من متعدد من قسمين: أرومة وعدد 
من خيارات الاستجابة. وبعبارة أخرىء فإن بند الاختيار من متعدد يطرح مشكة وقائمة من الحلول 
الممكنة, إن WS‏ من هذين الجزأين مهما لصوغ بند اختبار جيد. 


الأرومة: تطرح الأرومة مشكلة على عقل من يتقدم للاختبار. لذلك فمن الممهم ألا تكون الأرومة 
مبهمة. OY‏ هذا سوف يجعل من يتقدم للاختبار يضل طريقه- من دون داع - وسط معان 
متعددة.ولننظر إلى الأرومتين في الشكل رقم £7( وسوف ترى أن الأرومة 383 - في نحو ملموس- على 
فهم الطالب للمهمة التي بين يديه. 

وقد تذكرنا هذا بينما كنا نراقب امتحان رياضيات في مدرسة إعدادية(متوسطة). وكان من بين 
الطلاب الممتحنين طالب يدعى لويس. وهو طالب ليست اللغة الإنجليزية هي لغته الأم؛ وكان مستواه - 
حسبما كان مصنفا - "مبتدئ". وقد قرأ لويس تعليمات الامتحان التي تقول: Je"‏ س" فرفع يده کي Lào‏ 
انتباهناء وأشار إلى ورقته حيث كان الحرف "س"وحوله دائرةء UB‏ : هل الحرف المطلوب مثل هذا؟ 

يمكن أن تكتب الأرومات إما في صورة أسئلة مباشرة أو عبارات غير مكتملةء Slag‏ مثالاً عن 
صيغة سؤال مباشر : 

أي الحشرات التالية تمر بالمرحلة الانتقالية''' في تحولها.ا 


Ul‏ صيغة العبارات غير المكتملة فتبدو على النحو التالي: إن أحد الأمثلة على حشرة تمر با مرحلة 


Linn & Miller, 2005.‏ )1( 
(Y)‏ مرحلة بين d8,Jl‏ والحشرة ال مكتملة à‏ تطور بعض الحشرات. 
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الشكل رفم (6-؟) 
قائمت جرد لصوغ تقويمات ale‏ 


حافي البكود 
هل هذا هو أكثر أنماط البنود ملاءمة لنواتج التعلم المطلوبة؟ 
هل يتطلب كل بند أو مهمة من الطلاب إظهار الأداء الموصوف في نتاج التعلم المحدد الذي 
يقيسه (الصلة)؟ 
هل edd)‏ كل بند daga‏ واضحة ومحددة لإنجازها (الوضوح)؟ 
هل يقدم كل بند أو مهمة بلغة بسيطة مقروءة خالية من التقعير المفرط (التركيز)؟ 
هل يقدّم كل بند تحديا مناسبا(صعوبة مثالية)؟ 
هل لكل بند إجابة يتفق عليها الخبراء (الصحة)؟ 
هل هناك أساس واضح لإعطاء درجات جزئية على مهمات ذات نقاط متعددة (تصحيح البند 
بناء على مقياس تقدير متدرج)؟ 
هل يخلو كل بند أو مهمة من أخطاء تقنية وقرائن لا علاقة لها بالبند (الصحة التقنية)؟ 
هل يخلو كل بند من بنود الاختبار من التحيز الثقافي؟ 
هل روجعت البنود من قبل زميل ؟ 


بنود الاجابات القصيرة 


هل هكن إجابة البنود بعددء رمزء AAS‏ أو عبارة مختصرة؟ 
هل تم تفادي لغة الكتاب المقرر؟ 


e 53e dole] عو‎ O ليتوه‎ Caio da 


هل الفراغات المخصصة للإجابة متساوية في طولها (لكتابة الاستجابة فيها)؟ 
هل الفراغات المخصصة للإجابة (والتي يفضل أن تكون فراغا واحدًا لكل بند) تقع في نهاية 
البنود» ويفضل أن db‏ بعد سؤال؟ 
هل البنود خالية من القرائن الموحية؟ 

تمت الإشارة إلى درجة الدقة بالنسبة للإجابات العددية؟ 
هل تمت الإشارة إلى الوحدات عندما يعبر عن الإجابات العددية من خلال وحدات؟ 
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الشحل رفم (6-؟) 
قائمن جرد لصوغ تقويمات (ele‏ (تابع) 


البنود الثنائيت (صح - خطأ) » والبتود المتعددة 


هل يمكن أن يحكم على كل عبارة - على أنها صحيحة أو خاطئة - بوضوح بحيث لا تتضمن 
كل عبارة أكثر من مفهوم واحد؟ 

هل تم تجنب محددات معينة (مثل: Dle‏ دوما)؟ 

هل تم تجنب العبارات النافلة؟ 

هل تم تجنب عبارات النفي (خصوصا النفي المزدوج)؟ 

هل يوحي تحليل سطحي بإجابة خاطئة؟ 

هل تعزى العبارات - التي تعبر عن رأي - طمصدر معين؟ 

هل البنود الصحيحة والخاطئة متساوية في طولها $Ly Jis‏ 

هل هناك عدد متساو تقريبا من البنود الصحيحة والبنود الخطأ؟ 

هل تم تجنب نمط معين من الإجابات؟ Sia)‏ صح» das‏ صح. خطأ)؟ 


اللا 


لا لا لأا لا لأا لأا لا L]‏ 


بنود المضاهاة M‏ 


هل dole‏ القامتين متجانسة؟ 

هل قانمة الاستجابات Jobi‏ أو أقصر من LEB‏ المقدمات؟ 

هل الاستجابات مختصرة. وعلى الجانب الأيسر؟ 

هل رتبت الاستجابات حسب نظام أبجدي أو عددي؟ 

هل تحدد التعليمات أساس المضاهاة؟ 

هل تشير التعليمات إلى عدد Gb!‏ التي يمكن أن تستخدم فيها كل استجابة؟ 
هل كل البنود المضاهاة موجودة على الصفحة ذاتها؟ 


)0 يقصد ببنود المضاهاة الأسئلة التي تتضمن قانمتين» ويطلب إلى الطالب اختيار المفهوم في LEW!‏ (أ) الذي 
يتناسب مع مفهوم في القائمة (ب). وتسمى EW!‏ التي تكون عادة- في اللغة العربية- إلى اليمين ب: المقدمات» 
والقائمة التي إلى اليسار ب: الاستجابات. 
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الشكل رقم (Y)‏ 
World‏ جرد لصوغ تقويمات hole‏ (تابع) 
ينود الا s Lco‏ من متعدد 

هل تقدم أرومة كل بند مشكلة ذات معنى؟ 
هل هناك معلومات - أكثر مما ينبغي - في الأرومة؟ 
هل أرومات البنود خالية من امواد النافلة؟ 
هل صيغت أرومات البنود على نحو إثباتي gi)‏ بغير صيغة النفي) إذا كان هذه ممكنا؟ 
هل تم لفت نظر الممتحن إلى صيغة النفي إذا استخدمت؟ (كأن يستخدم حرف ببنط داكن)؟ 
هل البدائل مختصرة وخالية من الكلمات غير الضرورية؟ 
هل البدائل مشابهة في طولها وشكلها للإجابة؟ 
هل هناك إجابة صحيحة واحدة. أو إجابة أفضل من غيرها بوضوح؟ 
هل تقوم البدائل على مفاهيم مغلوطة معينة؟ 
هل البنود خالية من قرائن توحي بالإجابة؟ 
هل البدائل والإجابة مقدمة في ترتيب (مثلاً: ترتيب أبجديء عددي)؟ 
هل تم تجنب عبارة "كل ما سبق" من البدائل» وهل استخدمت عبارة "ولا واحداً مما ذكر" 
بصورة حكيمة؟ 
إذا استخدم مثير ماء فهل هو ضروري للإجابة عن السؤال؟ 
إذا استخدم cle pio‏ فهل يتطلب استخدام مهارات نسعى إلى تقوهها؟ 


لا لا لأا لأا لا لأا لأا لا لأا لأا لا لأ 


0O لا‎ 


بنود مقاليت 


الأمئلة مصممة لقياس نتاجات تعلم Ale‏ المستوى؟ 

هل يشير كل سؤال بوضوح إلى الاستجابة المتوفّعة Lg)‏ في ذلك مدى التوسع في الاستجابة)؟ 
هل الطلاب على وعي بالأساس الذي ستقوم عليه استجاباتهم؟ 

هل أتيح للطلاب وقت كاف للإجابة عن الأسئلة؟ 

هل الطلاب على وعي بالوقت المحدد لهم و/أو الدرجة ا مخصصة لكل سؤال؟ 

هل الأسئلة التي يطلب من الطلاب الإجابة عنهاء واحدة؟ 


ee eae 


CC 


الشكل رفم (Y)‏ 
قائمت جرد لصوغ تقويمات عام (تابع) 
بتود elal‏ 

هل يركز البند على نواتج التعلم التي تتطلب مهارات معرفية مركبة» وأداءات يقوم بها 

الطالب؟ 
هل ULE‏ المهمة ŠIS‏ من المحتوى وامهارات الأساسية لنواتج التعلم؟ 
هل يقلل البند من الاعتماد على المهارات النافلة بالنسبة للهدف المقصود من daga‏ التقويم؟ 
هل تقدم المهمة الإسقال الضروري للطلاب حتى يتمكنوا من فهم المهمة. وتحقيقها؟ 
هل تصف التعليمات المهمة المطلوبة بوضوح؟ 
هل يعي الطلاب الأساس (التوقعات) الذي سيقوم أداؤهم Lids‏ له» من Cur‏ تصحيح مقياس 

التقدير ا متدرج؟" 


هل تجمع البنود ذات النمط المتجانس- في الاختبار معا gi)‏ ضمن eludl‏ أو مجموعات)؟ 
هل تتدرج البنود من الأسهل إلى الأصعب ضمن أقسام الاختبارء أو الاختبار ككل؟ 

هل البنود مرقمة على نحو متسلسلء وتشير إلى ذلك عندما يستكمل الاختبار على الصفحة 
التالية؟ 

هل المساحات المخصصة للإجابة محددة بوضوح» وهل كل مساحة- من هذه ال مساحات- 
مرتبطة بالبند الخاص بها؟ 

هل تتوزع الإجابات الصحيحة على نحو لا يوحي بنمط يمكن توقعه؟ 

هل bole‏ الاختبار موزعة مكانياً على الأوراق بصورة حسنة» ومقروءةء وخالية من الأخطاء 
المطبعية؟ 

هل هناك تعليمات لكل قسم من أقسام الاختبارء وللاختبار ككل؟ 

هل التعليمات واضحة ومركزة؟ 


المقصود هنا أن الطالب يعرف OLS‏ ال مقياس » والدرجات التي تعطى لكل فئة (من )١-6‏ « وما المطلوب في كل 
did‏ حتى ينال الطالب الدرجة المقررة لها. 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصطك الد راسي 


التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


الشكل رقم )1-¥( 


إيجابيات وسلبيات بنود الاختيارمن متعدد 


صوغ بنود جيدة صعب ويستهلك وقتا طويلاً. 


نزوع البنود إلى التركيز على أهداف 
منخفضة ال مستوى. 

يممكن أن تكون نتائج التقويم متحيزة وفقا لقدرة 
الطلاب على القراءة» ومعرفتهم بالاختبار. 

قد تفرط في تقدير التعلم تبعا للقدرة على 
استخدام عملية تحذف إجابات معينة لتبقي على 
الإجابة الصحيحة. 

لا تقيس القدرة على تنظيم الأفكار والتعبير عنها. 


- 


تتيح تقويم طيف واسع من أهداف التعلم من 
الفهم الواقعي إلى الفهم التقويمي. 

تحليل blef‏ الاستجابات غير الصحيحة مكن أن 
يوفر لنا معلومات تشخيصية. 

تتيح تغطية واسعة وممثلة لمجال المحتوى وفقا 
لقدرة الطلاب على الاستجابة لعدة بنود. 


تنيح مجالاً طقارنة وتقويم أفكار ومفاهيم أو 


تسمح بتنويع مستوى الصعوبة من خلال تكييف 
درجة التشابه بين بدائل الاستجابة. 


تحد من تحيز التقويم الناجم عن ضعف مهارات 
الكتابة. 
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التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني لصطك الد راسي 


الشكل رقم (1-5) 
أمثلت على أرومات بند اختيارمن متعدد 


أرومة أفضل 
احسب طول الوتر س للمثلث قائم الزاوية 


التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


بد ائل الاستجابي 

من الواضح أن القاعدة الأولى لصوغ سؤال جيد من نوع الاختيار من متعدد. هي أن إجابة 
واحدة هي التي ستكون صحيحة. ولكن هذا لا يعني أن استجابة مثل: "كل ما سبق" أو "ولا واحد مما 
سبق" لا هكن استخدامها كواحدة من بدائل الاستجابة. إلا أنه من امهم أن يقوم كل بديل استجابة بعناية 
شديدة من حيث دقته. واحرص على الانتباه إلى البنى النحوية لبدائل الاستجابةء OY‏ الأخطاء النحوية 
هكن أن تشوش الطلاب» وتفضي إلى إجابات غير صحيحة تكون نتاجا لبناء ضعيفء AST‏ من أن تكون 
ناجمة عن افتقار إلى الفهم. 

إن كتابة البدائل أصعب من ALS‏ الإجابة الصحيحةء وليس من النادر أن نرى أسئلة اختيار من 
متعدد سيئة البناء تتضمن خيار استجابة سخيفة واحدة على الأقلء وهذه فرصة ضائعة. بالإضافة إلى أنها 
إشارة إلى أن الشخص الذي بنى الاختبار لا يفهم ما الذي يعرفه الطلاب وما لا يعرفونه. وأفضل البدائل ما 
دار حول مفاهيم مغلوطة» وتبسيطات مفرطة. وتعميمات فضفاضة يمكن أن تكون لدى الطلاب حول 
ا موضوع. إن هذا يختلف عن dile]‏ خاطئة بسيطةء والتي يرجح أنها ناجمة عن جهل. وعندما تطور 
البدائل مع أخذ ال مفاهيم المغلوطة بعين الاعتبار - فإن المعلمين والطلاب يمكن أن يحددوا ما هو مفهوم, 
وما هو غير مفهوم. وقي هذه الحالات تغدو البدائل تشخيصية» وتتيح المجال لتعليم دقيق (انظر: الفصل 
السابع للاستزادة من المعلومات حول استخدام البدائل التشخيصية لصنع قرارات تعليمية). وانظر أيضا: 
إلى JEL!‏ في الشكل رقم (0-5). 

الشكل رفم )071( بند اختيارمن متعدد مع مشتتات 
الأرومت : يمكن للنبات أن ينمو لأنه: 


أ: يأخذ الطعام من التربة. مفهوم إذا اختار طالب هذه الإجابة» فهو لا يفهم أن المغذيات 
مغلوط تصنع في داخل النبات. 


يفهم الطالب أن الطعام يصنع داخلياء ولكنه لا يفهم أن 
الماء وثاني أوكسيد الكربون (من الهواء) يستخدمان لصنع 
السكر والأوكسجين. 

لا يفهم الطالب أن بعض النباتات الطفيلية لا تحتوي 


يخضورا. 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


إن اختيار أي من الإجابات غير الصحيحة d)‏ ب»ج) يوفر UJ‏ معلومات حول ما لا يعرفه الطالب» 
وكذلك حول ما يعرفه» يضاف إلى ذلك أنه ما من واحد من البدائل غريب إلى درجة أنه لا يؤدي غرضا 
غير زيادة احتمال تخمين الطالب- الذي يؤدي الامتحان- الإجابة الصحيحة. ولاحظوا أن JU‏ ا لمضروب 
سابقا Y‏ يقدم الإجابة الصحيحة- من دون داع- باستخدام كلمات مطلقة مثل "ssa" s "ul"‏ (فالطلاب 
الذين تمرسوا بالاستعداد لاختبارات كهذه يعرفون أن مثل هذه الإجابات تكون عادة غير صحيحة). 
والطلاب- من ذوي الخبرة- يتوقعون - أيضا- أن الإجابات الصحيحة تكون عادة أقصر أو أطول- على 
نحو ملموس- من البدائل. فإذا استخدمت بديلاً أقصر أو أطول- بصورة ملحوظة- ففكر في استخدامه 
كبديل دون أن يكون هو الإجابة الصحيحة. 

وثمة موقع إلكتروني ممتاز لإعداد الاختبار" بعض النظر على صيغته. ويتيح لك هذا الموقع أن 
تدخل بند الاختبان وسوف يقوم بصوغه لك. وهناك خدمات على اللوقع ذات كلفة لا تذكر « ولكن برنامج 
صانع الاختبار - المشار إليه في الهامش- مجاني. 


tlm TI‏ القصيرة 

الإجابة القصيرة 3525 الاستكمال صيغتا "إضافة" يكون على الطلاب فيهما "إضافة" إجابةء بدلاً 
من اختيار واحدة من قائمة Lose)‏ المعلم (كما في بنود الاختيار من متعدد). وبنود اختبارات الإجابات 
القصيرة (وهي تدعى أيضا: الاستكمالء والاستجابات ASLAM‏ أو بنود الاستجابة المبنية) هي تلك التي 
يممكن أن يجاب عنها بكلمة» أو «bue‏ أو رقم ae) jo) 3l e‏ ولت t‏ . وهي تعتبر عادة فعالة 
كمقياس لقدرة الطلاب على استرجاع دقيق Coles‏ محددة بصورة دقيقة. وتتطلب بنود الإجابة القصيرة 
أن يستكمل الطلاب عبارة Mal)‏ الفراغات» أو بنود الاستكمال) أو أن يجيبوا عن سؤال مباشر باستخدام 
كلمة واحدة أو عبارة قصيرة. ويوضع الشكل رقم )1-1( إيجابيات وسلبيات بنود الإجابة القصيرة. 


(1) www.easytestmaker 
(2) Linn & Miller, 2005. 
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التحقق من agat‏ : تقنيات في التقويم التكويني Ead‏ الد راسي 


الشكل رقم )3-1( 
إيجابيات بنود الاجابيّ القصيرة وسلبياتها 


قد تتأثر d$»‏ التقويم بوضوح الخط/ مهارات 
التهجئة. 

تتطلب قدرة معرفية متزايدة لتوليد الإجابة. الطبيعة الذاتية للبنود يمكن أن تجعل التصحيح 
صعبا ويستغرق Cs‏ طويلاً. 

توفر معلومات تشخيصية من خلال أنماط الأخطاء. | يصعب كتابتها على نحو تكون فيه المعرفة 
ا مرغوبة واضحة. 


تحث الطالب على أن يدرس على نحو أعمق لأن | يمكن أن تبالغ في تقدير مستوى التعلم نظرا 
عليه أن يتذكر الإجابات. لخداع قد ممارسه الطلاب. 
فعالة في تقويم معلومات عن: cya‏ ماذاء أين» ومتى. | تقتصر عموما على أسئلة ا معرفة والاستيعاب. 


فعالة كتقويم تحريري أو شفوي. غالبا ما تنتقد لأنها تشجع الحفظ الأصم. 
يجيب عنها الطالب بأسرع مما يجيب عن أسئلة 
الاختيار من متعدد. 


Adapted from Developing short answer items, by B. J. Mandernach, 20036. Retrieved, July 7, 2006, 


from www.park.edu/cetl/quicktips/shortanswer.html 


مكن قياس الأهداف التعليمية التي تتطلب أن يعرف الطلاب معلومات معينة- (مثل تلك التي 
تطلب منهم أن: يتذكروا أو ما يسمعواء يعددواء يكتبواء يعرفواء أو يصغوا) - بوساطة بنود الإجابات 
القصيرة أو الاستكمال. وهناك عدد من الصيغ الشائعة لبنود أسئلة التزويد تلك. وعلى المعلمين أن يهتموا 
بالقضايا التالية عند صنع قرار حول أي صيغة يستخدمون. 

الخط الفارغ : يتصل أحد القرارات- بشأن استخدام الإجابة القصيرة أو بنود الاستكمال- بالخط 
الفارغ. فهل يكتب الطالب على الخط أو في مكان محدد آخر؟ (تذكر أن التعليمات بشأن ذلك يجب أن 
تكون واضحة). وفي JEL!‏ الأول أدناه» يكتب الطالب استجابته على الخط الفارغ في نهاية الجملة»ء Lal‏ في 
JULI‏ 3631« فإن الطالب يكتب إجابته على الخط الفارغ الواقع إلى يسار الجملة. 


E a 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


\- للهيدروجين 34€ GIS‏ من ———— —— 
= للهيدروجين 34e‏ ذري من — —————— 

التحديد: dé‏ قرار آخر ينبغي صنعه يتصل بدرجة التحديد ا مطلوبة في إجابات الطلاب. وهناك 
مشكلة كامنة في بنود نمط الإضافة هي أن الطالب قد يقدم إجابة صحيحة تقنياء ولكنها لا تكون الإجابة 
التي يريدها المعلم. فإذا أردت أن يزودك الطالب بمعلومات محددة. OLS‏ السؤال يجب أن يدفع في 
اتجاهها. وف المثال الأول أدناه > هناك طيف من الاستجابات الممكنة الصالحة. أما المثال الثاني فيوضح- 
على نحو أفضل- أن ا معلم يريد تاريخا بعينه (استرجاع). 
\- بدأت الحرب العامية الثانية في MEHREREN‏ 
-Y‏ بدأت الحرب العامية الثانية في عام — ——————€ 

قرائن خفية: هناك مشكلة أخرى تتصل ببنود نمط الإضافة» وهي أنه يمكن للطلاب أن يستنتجوا 
الإجابات» أحياناء من الطريقة التي صيغ فيها السؤال» فقد يتضمن من البند تعريفات أو قد يزود الطالب 
بقرينة غير مقصودة (مثل استخدام صيغة جمع أو مفرد. أو حرف تأنيث أو تذكير...). ويتضمن السؤال- 
في المثال التالي- قرينة غير مقصودة تدل على الإجابة لأنها تشير إلى الجنس: 

الشاعرة العربية القديمة التي رثت إخوتها هي — —————-— 

ملء الفجوات: بالإضافة إلى استخدام بنود مط التزويد في الاختبارات. فإن ا مربين يستطيعون 
استخدامها- أيضا- في تقوهات del HI)‏ وملء الفجوات تقنية تحذف فيها كلمات من مقطع نص cle‏ على 
أساس GIS) gous‏ تحذف الكلمة الخامسة. والعاشرة. والخامسة <p dic‏ والعشرونء. على سبيل المثال) 
ويقدم المقطع للطلاب الذين يملأون الفجوات وهم يقرأون لاستكمال yall‏ وإسباغ اممعنى عليه. ويمكن 
استخدام هذا الإجراء كتقنية تقويم تشخيصية Sel BU‏ لتحديد مستوى القراءة ا مستقلة لدى SUI)‏ 
والتحقق من فهمه لمحتوى النصوص. وهذه الطريقة مفيدة- على نحو خاص- لمعلمي محتوى Sole‏ 
دراسية إذ كانوا يرغبون في معرفة ما إذا كانت مهمات القراءة التي يكلفون الطلاب بها أصعب مما ينبغي 
عليهم» أو المعلمين الذين يريدون التحقق من فهم مقطع معين من النص. والإجراءات المطلوبة للقيام 
بنشاط ملء فجوات- Gilly‏ نقدمها فيما يلي - بسيطة (ماكينا وروبنسون De AAA‏ 


G) 


0 ا مثال في النص الإنجليزي يتصل بعلامات الترقيم. يقول السؤال: 
The correct punctuation mark in sentence #4 is an‏ 
والقرينة هنا هي أن "an"‏ تشير إلى أن الكلمة التي بعدها تبدأ بحرف صائت. 

(2) Mckenna& Robinson, 1980. 
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التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


a‏ اختر مقطعا من نص» وحدد مستواه من حيث الصف الذي يصلح له (يمكن القيام بهذا 
بوساطة صيغة المقروئية ل "فري"'' أو أي مقاييس أخرى منشورة. 

Alias كلمة‎ (V+) مقط ا تضهن‎ gal :هذا‎ ge Re -Y 

-Y‏ دع الجمل الأولى والأخيرة على حالهاء وكذلك علامات الترقيم. 

ع EEEE E EA E E RA JS Sido‏ 
تجعل كل الخطوط الفارغة بنفس الطول لتجنب أي قرائن بصرية تتصل بطول الكلمات 
المحذوفة. 

0- اطلب من الطلاب قراءة المقطع كاملا ثم إعادة قراءته وهم يكتبون الكلمات المحذوفة. لا 
تحدد لهم Lids‏ معينا للانتهاء من هذا. 

7- الاستجابات تعد صحيحة حتى لو كانت تهجئتها dhò‏ وتنال كل استجابة صحيحة درجتين. 

E‏ احسب الدرجة الكلية التي يحصل عليها الطالب على النحو التالي: )٠٠١ -0V)‏ درجة تشير إلى 


متكتوى راء pad dej» (01- £€) SLAY Jus‏ إل أن توف Lal cs 3 CUI‏ إذا 
كانت الدرجة دون )££( فهي تشير إلى أن المادة المقروءة تقع في المستوى ال ملحبط للطالب 


ers Y وإيكوول.‎ Sula) 


وما أن تحسب النتائج» Goud‏ تكون لديك 855 dole‏ عن النقطة التي ينبغي أن تبدأ منها 
تدريس هذا النص- أو نصا آخر مماثلاً له. وإذ تفحص أنماط الأخطاء التي ارتكبها طالب da‏ فإن بوسعك 
تحديد نجاح الطالب في استيعاب المقطع» وكذلك الاحتياجات التدريسية لهذا الطالب. 


البدائل الثنائيت 

ترف منود الد اتل الا ئة = dou lib -Leges‏ ص اغظأ..ومكق أن تسى انات 39-3 
الاستجابة Abad!‏ أو بنود البدائل المزدوجة (شاطرجيء ٠١٠٠م؛‏ لين وميلر, 0+ (eV‏ يطلب من 
الطلاب- في هذا النمط من البنود- تحديد صدق أو زيف عبارة تقريريةء أو إذا كانوا يتفقون معها أولا 
يتفقون. أو إذا كانت صائبة أو غير Slo‏ أو صحيحة أو غير صحيحة. أو ما إذا كانت العبارة حقيقة أو 
Edward Fry 0‏ صيغة تحسب عدد الجمل (على محور السينات) وعدد المقاطع (على محور الصادات)في مائة 


كلمة من نص ما ويحدد مستوى مقروئية النص slu‏ على تقاطع الإثنين على منحنى Glo‏ معين. 
Shanker& Ekwall,2003.‏ )2( 
Chatterji,2003; linn& Miller,2005.‏ )3( 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


رأياء أو dle!‏ بسيطة بنعم أو لا. وأكثر استخدامات البدائل الثنائية شيوعا هو تحديد ما إذا كان الطلاب 
يفهمون صحة ke‏ تعبر عن Abdo‏ أو إذا کانوا يتفقون مع آراء أو إذا كانوا يستطيعون تعريف 
مصطلحات أو فهم lure‏ ويبين الشكل رقم (V-I)‏ إيجابيات وسلبيات بنود البدائل الثنائية. 

وإذا كان لاختبارات البدائل الثنائية أن تكون فعالة-أكثر ما تكون- في تقويم أهداف تعلم 
محددة, فإنها ينبغي أن تستهدف حقيقة واحدة في كل بند. وهذا يتيح للمعلم تحديد ما إذا كان الطلاب 
يفهمون حقيقة أو فكرة أو مبدأ أو رأيا بعينه. 

الشكل رقم (۷-۷) 
إيجابيات وسلبيات بنود الإجابت القصيرة 


قد تبالغ في تقدير التعلم نظرا لتأثير التخمين. 
يصعب التمييز بين البنود الصعبة الفعالة والبنود 
المضللة. 

طبيعتها الموضوعية تحد من التحيز في وضع | غالبا ما تفضي إلى اختبار الطالب في حقائق 

الدرجة. ومعلومات لا قيمة لها. 

يسهل تطبيقها على أعداد كبيرة من الطلاب. قدرتها التمييزية أقل-عموما- من بنود الاختيار 


من متعدد. 

تحد من التحيز الناجم عن ضعف مهارات القراءة | غالبا ما تنتقد لأنها تشجع الحفظ الأصم. 
والكتابة أو أيهما. 

فعالة للغاية لأنه مكن تمثيل قدر كبر من ال معرفة 

في وقت قصير. 


From Quality true-false items, by B. J. Mandernach, 20030. Retrieved July 7, 2006, from 
www.park.edu/cetl/quicktips/truefalse.html 


يستخدم معلم تاريخ الولايات المتحدة الأمريكية "روبرت فيلارينو" à‏ حصة التاريخ اختبارات 
أسبوعية من hè‏ البنود الثنائية(صح/خطأ) للتحقق من فهم الطلاب. ويطلب السيد/ فيلارينو من طلابه 


Cee 


التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


- لزيادة العبء ا معرفي- eade‏ تصحيح البنود الخطأ. ويتطلب هذا من الطلاب تجاوز مجرد الحكم 
البسيط بالصحة أو الخطأ « والتعرف على أخطاء محددة داخل العبارةء إلى إظهار فهمهم للمعلومات. 
وقد كتب السيد/ فيلارينو في أحد اختباراته الأسبوعية. على سبيل المثال: 

كان فرانسيس سكوت $« مؤلف "الراية المرصعة بالنجوم" مؤيدًا لحرب eA‏ صح/خطأ. 

وقد فهمت جيسيكا السؤال على نحو صحيح» فأجابت GL‏ العبارة خطأ. إلا أن هذا كان oS‏ أن 
يكون تخمينا LSS‏ لكن ما كتبته بعد ذلك IST‏ فهمها للمعلومة» إذ قالت: "لقد قال السيد/ كي :إن هذه 
الحرب (eY)‏ كانت "حزمة من الشر". لذلك فإنه م يكن Wage‏ للحرب» إلا إذا كان ساخرا جذا". 

وثمة أمر «age‏ هو أن دراسات البنود الثنائية البدائل تشير إلى أن الطلاب بميلون إلى الإجابة 
ب"صح" عندما يخمنون؛ وهكذا فإن البنود الخطأ تميز أكثر بين الطلاب الذين يفهمون المعلومات. وأولئك 
ممن $ يفهموها. وإذا US‏ نقول CUS‏ فإننا نعرف - أيضا- أن الطلاب يبحثون- بوعي أو من دون وعي- 
عن أنماط في الاختبارات» ولذلك Goud‏ ننبهكم إلى أن توازنوا بين عدد الأسئلة الصحيحة وعدد الأسئلة 
الخطأ. 


المقالات 

بنود المقالة - والتي تعرف Laf‏ ببنود الاستجابة الموسعة- هي oL] AST‏ تقويم الأداء- أو 
المهمات- شيوعاء والتي نطلب من الطلاب القيام بها (جونسون وجونسونء ۲١٠۲م؛‏ لين وميلرء 
(ey «o‏ وتتطلب المقالة من الطلاب أن يقووا فهمهم لموضوع da‏ وينظموا تفكيرهم» ويعرضوه. وإذا 
كان لا ينبغي الإفراط في استخدام المقالات» فإنها تتيح فرصة للطلاب يؤلفون Lad‏ ما بين المعلومات أو 
يقومونهاء وهي- بهذا- فرصة ممتازة للمعلمين يتحققون فيها من الفهم. والشكل رقم (A-1)‏ يعرض 
لقائمة من إيجابيات وسلبيات بنود امقالة. 


Francis ,scott Key (Y)‏ محامى ومؤلف أمريي 9 eYAEY-‏ والراية المرصعة بالنجوم هي النشيد الوطني 
الأمريي. 


(2) Johnson & Johnson,2002; Linn &Miller,2005. 


ل 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


الشحل رفم )*-^( 
ت وسلبيات 3933 الأستلت المقاليت 


+ - 


تشجع تنظيم اممعرفةء وتكامل النظريات» والتعبير | التصحيح الذاتي أقل ثباتاء وأكثر استنفادا للوقت, 

عن الآراء. وعرضة للتحيز. 

تشجع التفكير الأصيل المتجدد. قد يتأثر وضع الدرجات بخط الطالب» وطول 
الإجابةء ومهارات الكتابة. 

مفيدة لتقويم نواتج التعلم المركبة مثل | ليست فعالة في اختبار الحقائق المعزولة أو غيرها 

مستويات التطبيق» والتركيب والتقويم في الفهم. | من الأهداف ال معرفية GIS‏ المستوى GOV)‏ 


تؤكد القدرة على التوصيل الفعال للمعرفة على | تستنفد وقتا أطول في الإجابة, ولا تقوم سوى 
نحو متماسك. محتوى محدود للغاية. 
هكن أن تفرط في تقدير التعلم SLY Les‏ 
الخداع (الذي قد هارسه الطالب في إجابته). 
تستثير في الطلاب دراسة أكثر لأنهم لا يستطيعون 
الإجابة عنها من خلال التعرف البسيط. 
لا يستطيع الطلاب تخمين الإجابات على نحو 
صحيح من دون بعض eb!‏ 48 السابقة. 


وكما Bodo‏ (كرزويل وكرزويل» €« C (SY‏ فإن : "الاصلاحات التي طرأت على التقويم في مطالع 
تسعينيات القرن الماضيء شجعت تطور أشكال التقويم "الأكثر حداثه" واستخدامها Le‏ في ذلك الملفات, 
ومهمات celo]‏ والتقوهات الواقعية. إلا أننا نلحظ » بعد «US‏ ردة إلى توكيد استخدام الصيغ الموضوعية 
من ogul‏ خصوصا في مجالات الاختبار التي تفرضها الولاية gallo)‏ - هاموند (eY «Y c‏ وعلى الرغم 
من التحولات التي طرأت على نظرية التقويم» فإن صيغة بند المقالة بقيت أداة أساسية ذات مصداقية 
لتقويم إنجاز الطلاب (ص١٠0).‏ 


(1) Criswell & Criswell,2004. 
(2) Darling - 
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التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


وتبقى المقالة معمولاً بها لأنها مفيدة للتحقق من الفهم» كما أنها تتيح للطلاب فرصة لتقوية 

فإذا أتينا إلى إرشادات dole‏ لتطوير بنود IAL‏ فإن المعلمين ينبهون إلى ملاحظة مقدار الوقت 
المطلوب لتصحيحهاء وتقويم عمل الطلاب بعناية. وإذا كان هناك عدد من البرامج المحوسبة قد تم 
تطويرها لمساعدة المعلمين على تصحيح المقالات. وبعضها غدا موثوقا إلى حد معقول (كولء كلاريناء 
وصالحي» 0- eY‏ فإن التحقق من «pall‏ وربط ما توصل إليه التقويم بالتعليم يتطلب أن يفهم 
المعلمون تفكير الطلاب. 

يضاف إلى ذلك أن هناك بينات تشير إلى أن تصحيح المقالة GIS‏ إلى حد ما «ilo PAIAO cobs)‏ 
(eres‏ وتحدث الذاتية أحيانا لأن البند مبهم أو مفتوح لتفسير شخصي ملموس. وينبغي على المعلمين 
- معالجة هذا النوع من التحيز- بناء البنود بعناية والحرص على أن يكون للسؤال بؤرة كافية. 

oS‏ أن تتدخل الذاتية بطريقة أخرىء» تتضمن تطبيق البند. فالطلاب بحاجة إلى فهم حدود 
الوقت لكل بند» ووزن كل بند (أي درجة يستحق). ومحك التصحيح الذي سيستخدم. وكما في كافة أأماط 
مقاييس التقدير المتدرج: فإن تطوير محكات التصحيح مع الطلاب» والحرص على أن يفهموا ا محك قبل أن 
يشاركوا في التقويم» سوف يفضي إلى صورة أكثر دقة لمعرفتهم: ويتيح للمعلم استخدام هذه المعلومات 
للتحقق من الفهم oa)‏ ۲۰۰۱م؛ سكلنجز dabo‏ ١٠٠۲م).‏ 

dé‏ شاغل أخير في مسألة الذاتية والتحيز في اختبارات المقالة بتضمن معرفة المعلم ال مسبقة 
بالطالب» وما إذا كان المعلم - أو لم يكن- قادرا على wie‏ هذه المعرفة من التدخل في أثناء قراءة أو 
تصحيح مقطع كتبه الطالب. 

ويستطيع المعلمون التخفيف من "أثر الهالة" e‏ من خلال تصحيح المقالة دون معرفة هوية 
الطالب. وبعض المعلمين يطوون زاوية الورقة العليا- حيث يكتب الطالب اسمه- ثم يخلطون الأوراق؛ 
ويستخدم معلمون آخرون نظام ترميز حتى يطمئنوا إلى عدم تحيزهم في التصحيح. 


(1) Koul, Clarina, & salehi,2005. 
(2) Blok,1985; Wang,2000. 
(3) Mertler, 2001; Skillings& Ferrel,2000. 
انطباعاتنا عن شخص ما على حكمنا على أفعاله أو مواقفه.‎ SE أثر الهالة: هو‎ (£) 
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يدرس طلاب معلم اللغة الإنجليزية تشب ستروهلينء في الصف التاسع أفكارا كبرى وأسئلة 
جوهرية. وترتبط الكتب التي يقرأونها بهذه الأفكار الكبيرة. ويقرأ المعلم لطلاب الفصل جهرا أحد هذه 
الكتب التي اختارها ely‏ على الموضوع أو الفكرة الكبيرة. ويختار طلابه في الفصل كتبا تتصل بهذا 
الموضوع: ويقرأونها ثم يتناقشون فيها في حلقاتهم الأدبية. وهذا يتيح للمعلم ممايزة مواد القراءة» وتلبية 
حاجات الطلاب. والاطمئنان- في الوقت ذاته- إلى أن الفصل كله قادر على الانخراط في محادثة حول فكرة 
كبيرة مهمة. 

يقرأ ا معلم السيد/ ستروهلين- خلال وحدة عنوانها: "وما علاقة الحب بهذا؟" مسرحية روميو 
وجولييت, جهرا لطلابه. Sig‏ ينتهي من الفصل الثالث» فإنه يطلب من طلابه الاستجابة للسؤال اممقالي التالي: 

"وظنت السيدة كابوليت- عندما وجدت جولييت تنتحب- أنها ما زالت تتفجع على 

موت تايبالت". اشرح اذا يعمد شكسبير لإعطاء جولييت سطورا تزخر Slee‏ مزدوجة. 

ادعم أفكارك بتفصيل أو اثنين من النص. 

يستخدم السيد/ ستروهلن استجابات طلابه للتحقق من فهمهم للكتاب الذي انشغلوا به مع 
الفصل ككل. وهو يطرح أسئلة أخرى على طلابه للتحقق من فهمهم للكتب التي يقرأونها في حلقاتهم 
الأدبية» وكذلك أسئلة غيرها ليطئمن إلى أن طلابه مشغولون بالسؤال الأساسي. 

ويستخدم معلم الصف الرابع- السيد/ شايان بترسون- SELL‏ مقالة للتحقق من فهم طلابه ل 
"حكايات عن لا شيء ف الصف col) "gil‏ 191/7م)!'' duze hod ds‏ زود السيد/ بترسون طلابه برأس 
موضوع (انظر: الشكل رقم (A7‏ ويبين الشكل رقم )٠١-١(‏ عينة من ملاحظات الطالب أرماندو؛ كما يبين 
الشكل رقم )١١-١(‏ استجابته لبند المقالة. 

وعندما قرأ السيد/ بترسون ورقة أرماندوى عرف أن هذا الطالب كان يعقد صلات مع النص. وكان 
بوسعه أن يحكم - من استجابة الطالب لسؤال المقالة - بأنه فهم فكرة الوحدة عن العلاقات الشخصية. 
كما أنه لاحظ أن SWS‏ أرماندو في اللغة الإنجليزية آخذه في الازدياد. ونظرا لأن baloi‏ يلتحق بمدارس 
في الولايات المتحدة إلا منذ (VV)‏ شهراء فقد توقع السيد/ بترسون عددًا من الأخطاء - الناجمة عن تداخل 
لغته الأم باللغة الإنجليزية- في كتابته. legas‏ يكن من أمرء فقط لاحظ أن أرماندو بدا فاهما للصيغة 
المقبولة عموماً لكتابة المقالة» dilg‏ تحسن- على نحو ملموس- في تهجئته؛ كما أن المعلم تعرف على بعض 
القواعد النحوية التي ما زالت تربك أرماندو. 


Blume, 1972 رواية للأطفال ألفتها جودي بلوم‎ G) 
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الشكل رفم )9-1( 
رأس موضوع للكتابي في الصف الرابع 


موقف UI‏ 
عندما JB‏ فإن خواطرنا وأفكارنا تتفاعل مع خواطر الكاتب وأفكاره. وقد نتساءل ISLE‏ 
تتصرف شخصية على نحو da‏ أو Les‏ سيحدث لاحقا. وقد يرتبط مقطع النص بحياتنا على نحو ماء 
لذلك فإنه قد يجعلنا نتذكر الماضيء أو نفكر في المستقبل. ويسمى هذا الاستجابة للأدب. 


تعليمات الكتابت 


اقرأ القطعة المأخوذة من حكايات "لا شيء في الصف الرابع", لجودي بلوم» ثم اكتب في الهامش 
ملاحظات عن استجاباتك وأنت تقرأ. واستخدم هذه الملاحظات كي تساعدك في كتابتك. 


اكتب نصا يصف استجابتك للمقطع, وما الجزء الذي أثار تلك الاستجابة. واربط أي أفكار أو 
حوادث من القصة بحياتك الشخصية. واحرص على أن تختم ما كتبت بفقرة تلخيصية تتضمن الأفكار 
الرئيسة في استجابتك. 
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الشكل رفو )-**( 
ملاحظات أرماند و الهامشيت 


فهي لا تلعقك» أو تفعل لك أي شيء آخر. ومع ذلك فقد أصبح لدي 

حيواني الأليف في نهاية المطاف. i‏ 

وبعد ذلك » قالت أمي- عندما جلست إلى طاولة العشاء- "إني أشم | أمي تقول لي دوما: "اذهب واغسل يديك 
رائحة سلاحفء اذهب وادعك يديك!" لأنك كنت yuo‏ كلك Aloud!‏ 

قد يعتقد بعض الناس أن أمي هي أكبر مشاكلي؛ فهي لا تحب السلاحف 

وتطلب مني دوما أن أدعك $43 فكلمة إدعك تعني أن علي أن 

استخدم الصابون» وأدعك يدي ببعضهما؛ ثم علي أن أغسلهما وأجففهما. p‏ 

ولقد شبعت من هذا الكلام وحفظته عن ظهر قلب. هذا ما يفعله أبي دوما. إنه يصرف وقته 
إلا أن أمي ليست SÍ‏ مشاكلي» وليس WIS al‏ فهو يصرف كثيراً من | يتابع الإعلانات وهو على الأريكة. 

الوقت يتابع إعلانات GA‏ وسبب ذلك أنه يعمل في مجال الإعلان. 

وإعلانه المفضل هذه الأيام هو عن مطاعم جوسي- أو 0 وقد كتبه 

outs‏ انب al TL Sc Cod dec d is oil libs 65 Gay‏ مهي ل eee a‏ بطرلا قري 
ql‏ صندوق شراب كامل من عصير جوسي - کي تشربه أسرتنا. ومذاق هذا Lage‏ بل إنها تكسر أشيائي كلها في غرفتي» 
العصير هو مزيج من البرتقال والأناناس والعتنب والأجاص واموز وهذا ما فعلته عندما رأت السحلية. 
(وأصدقكم القول» فقد عافته نفسي لكثرة ما شربته) ولكن جوسي- م 

يكن Sie‏ أيضا: 

إن أكبر مشاكلي هي أخي فارلي دريكسل هاتشر » الذي يبلغ من العمر 

عامين ونصف العام والجميع ينادونه "فودج". وأنا أشعر بالحزن من 

أجله إذا كان سيكبر باسم مثل eas"‏ ولكني لا أنبس ببنت dà à‏ 

فليس هذا من شأني. 

يقف "فودج "في طريقي دوما وهو يثير الفوضى في كل شيء يراه. 

وعندما يجن جنونه يلقي بنفسه أرضا ويأخذ بالصراخ والرفس» ويضرب 

بقبضته. واممناسبة الوحيدة التي أحبه فيها Lao‏ هي عندما يكون Lab‏ 

وتراه يدس ete! dx; jl‏ من يده اليسرى فمه. ومصها E res‏ 

ver‏ وعندما رأى ' 'فودج" دربل" قال : ... أنظروا" وقلت أنا 

"تلك هي «Glide‏ هل تفهم! do]‏ أن a‏ 

وقال "فودج" : "لا تلمسها" < وانخرط بعد ذلك في الضحك كأنه مجنون. 


)\( الهامش - على الطرف الأيسر - في النص مكتوب بخط يد أرماندو. وقد أرفقته في نهاية الفصل للاستئناس. 
(Y)‏ مطاعم مشهورة في الولايات المتحدة الأمريكية Juicy -O‏ 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني Ead‏ الد راسي 


الشكل رقم )9373( 
Cao Le‏ أرماند و الهامشي121) 
الاختبار # YY‏ 
€/YA( A‏ 
JAVYe‏ 
خلاصت 


القصة شعرت بالدهشة فقد كان فيها شىء مني تقريبا. وفي مرة من ال مرات أحضرت 
سحلية. وقد استجابت Gal‏ بنفس الطريقة عندما قلت "رسمت Gal‏ على وجهها ملامح الدهشة 


"> وبعد ذلك أحضرت السحلية إلى داخل البيت. بل لقد كان هناك شخص GAEL‏ إلى أماكنء 
ويعرف اسمي» وصفي. وهكذا قلت نفس الشيء عندما سألني من غيري سيذهب. 

وأخيراً قال:"أنا الشخص الذي سيعتني بها. ولكنها قالت إنها ستكون مسؤوليتك رعاية هذه 
الفا يل eG (gh‏ امف pod‏ وتظطعهحةه: ومن SI‏ هيدا Mal‏ العيوان 
الأليف: 
وهكذا أدخلتها إلى غرفتي ووضعتها على الرف الأعلى. 


كم كانت (توملنسون « 01994( على حق عندما قالت: "يتصل التقويم بمساعدة الطلاب على 
النمو بأكثر مما يساعد على رصد أخطائهم" (ص:١١).‏ ونحن نتفق معها هنا جملة وتفصيلاً. فالاختبارات 
والتقوهات Se‏ وينبغي أن تستخدم» للتحقق من الفهم» بقصد زيادة دقة التدريس للطلاب فرادى. 
وعلى الرغم من Ul‏ نقر ob‏ الاختبارات والتقويمات سوف تستخدم لغايات أخرى- تقارير الطلاب. وضع 
الدرجات» والمساءلة العامة- وهي غيض من فيض الغايات- فمن المهم أن نستعمل المعلومات التي 
نجمعها من الاختبارات» أيضاء لتخطيط تدريسنا. 


)\( في الأصل مكتوب بخط يد الطالب» وقد أرفقته للاستئناس في نهاية هذا الفصل. 
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التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


الشكن رق 
ملاحظات أرماند و الهامشيت 


don't lick you or anything. Sill, 1 had my very The Important Details are: 
own pet at fast 
Later, when | sat down at the dinne 
labic, my mother sued, "1 smell turtle. Peter go 
ind serund your hands!" 
Some people might thank that my mother 
is my biggest problem, She docsn't like turtles 
ard she’s always teling me to scrub my hands. 
That doesn’t mean just run thee under the water 
Scrub means I'm supposed to ese soap and rub 
my hands together. Then I vc got LO rinse anl dry 
them. 1 ought to know by now, Ive heard it 
enough! 
But my mother imt my bi 


set problem 


1 
04 


Neither خا‎ my father. He spends a lot of time 


watching commercials on TV. That's because 
he's in the advertising business. These days his 
favorite commercial is the one about Juicy-O. He 
write it himself, And the president of the Juicy» 
O company liked 11 so much he sent my father a 
whole crate of Juicy-O for our family to drink. It 
tastes like a combination of oranges, pineapples, 


praptiruns, pears, and bananas. (And if you went 
to know the truth, I'm getting pretty sick of 
dnnking 1t.) But Juicy-O isn't my biggest 
problem Cihe 

My biggest problem is my brother, Farley 
Drexel Hatcher. He's two-and-a-half years old 
Everybody calls him Fudge. | feel sorry for him 
if he's going to grow up with a name like Podge, 
bat 1 don't say a word, It's none of my business 

Fudge is always in my way. lic messes 
up everything he secs. And when hé gets mad he 
throws himself flat on the floor and he screams 
And he kicks, And he bangs his fist, The only 
time I really like him rs when he's sleeping. Hc 
sucks four fingers on his left hand and makes a 
slurping noise. 

When Fodge saw Dobble he said, 
"Ohhhh. ..sec"" 

Abd I said, "That's my turtle, pet it? 
Mine! You don't touch him." 

Fudge said, "No touch,” Then he laughed 
like ory 
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التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


الشكل رقم )11-1 (2 Prue A.‏ أرماند و 


4 181111 


المصل السابع 


استخدام التقويمات المشتركت 
والتصحيح التوافقي للتحقق من gall‏ 


عندما يلتقي معلمون- يدرسون اللادة ذاتهاء أو ا مرحلة ذاتهاء على نحو منتظم- كي يفحصوا 
أعمال الطلاب» فإن التحقق من الفهم يصبح عملية تسري في كل النظام oes quen‏ عراز dled Le‏ 
مؤلفو "التحليل التشاري لأعمال الطلاب" (لانجرء كولتون» «ds Es‏ 0٠7م)'''.‏ والتقوهات التكوينية 
المشتركة" (اينسورث وفیجات» (ave‏ فسوف نستكشف في هذا الفصل الطرق التي تستطيع فرق 
المعلمين بوساطتها استخدام معلومات التقويم لتوجيه تدخلاتها التدريسية. ونحن نوسع هذا العمل 
بتقديم بينات عن أهمية استخدام المعلمين للتقويمات المشتركة كجزء من جماعة التعلم المهنية في 
L,b Lad Lad GS day bl‏ يستطيع المعلمون بوساطتها استخدام التصحيح التوافقي لزيادة توقعاتهم» 
وضبط مناهجهم» 209539 تدريسهم بالمعلومات. 
استخدام البيانات لتحسين إنجاز Orate‏ 
| هناك عدة استراتيجيات هكن استخدامها لتحسين إنجاز الطلاب وردم فجوة lel‏ ها في ذلك 
استئجار معلمين قدامى» وشراء مناهج Guo‏ وتوفير تعليم فردي بعد اليوم gahl‏ وهكذا. 

ويبدو أن لتلك الاستراتيجيات آثار dis‏ على إنجاز الطلاب ممن يقل أداؤهم عن المستويات 
المقبولة. ومهما يكن من أمر فإن خبرتنا تشير إلى أن امعلم» وما يفعله المعلم يحدث فرقا بالنسبة للطلاب 
(فري وفيشر 7١٠٠م).‏ ونحن نعرف أن الحصول على تطوير مهني هو ما هيز المعلمين الذين يمتلكون 
ا معرفة والمهارات اللازمة لتلبية الطلب المتزايد على جمهور طلبتنا المتنوع: عن المعلمين الذين لا يتاح لهم 


(1) Langer,Colton & Goff,2003. 


(2) Ainsworth, & Viegut,2006. 
(3) Portions of this chapter appeared previously in “Using data to improve student achievement,” by D. Fisher and C. 


Johnson, 2006, Principal Leadership, 7(2), 27-31. Used with permission from the National Association of 


Secondary School Principals. For more information, see www.nassp.org. 
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التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


ذلك ous)‏ وشوووق (Y Y‏ كما Ul‏ تغرف أن Gand‏ النطور (sigh!‏ وفرصه ليست متساوية E‏ 
تطوير الكادر القوميء (es^‏ ويستحق المعلمون تطورًا Luge‏ يثير اهتمامهم ويقوم على بينات 
بحثية duel)‏ ومتناغم مع المعاييره ويزودهم بفرص للانهماك مع أقرانهم في عملهم. 

ولقد طورنا وطبقنا - ling‏ في بالنا - بروتوكولاً لفحص معايير المحتوى وتحقيق الانسجام بينهاء 
وإيجاد تقويمات مشتركة. وتصحيح أعمال الطلاب عن طريق التوافق» والتخطيط لتغييرات على أساس 
المعلومات التي تجمع في هذه العملية. ودعونا نستكشف البروتوكول Vel‏ لننظر - في ما بعد - إلى نتائجه 
في التحقق من الفهم, وردم فجوة الإنجاز. 


بروتوكول لاستخد ام التقويمات المشتركب 

هناك عدد من الخطوات النمطية التي مكن استخدامها لتحقيق ele NI‏ بين «e eal‏ 
والتدريس» والتقويم» بحيث يغدو تعلم الطلاب à‏ بؤرة التطور امهني» وبحيث يستطيع امعلمون التحقق 
eas ductae eec lla:‏ 


الخطوة الأولى : ارشادات استخد ام الوقت 
تتضمن الخطوة الأولى من العملية جمع المعلمين الذين يدرسون مادة دراسية واحدة, أو في 

مرحلة دراسية واحدة (مثل معلمي الصف الثالثء» أو معلمي اللغة الإنجليزية أو تاريخ الولايات المتحدة 
الأمريكية. أو الجبر للصف السابع) كي يلتقوا ويصنعوا قرارات بالنسبة لتوقيت تعاقب تدريس ال محتوى. 
وسوف تحتاج مجموعة المعلمين إلى الوصول إلى معايير ا محتوى الخاص بمنهاجهم كي يطمئنوا إلى أن كل 
معيار لقي الاهتمام على نحو ذي معنى. وإذا كان هذا يبدو Sla‏ إلا أنه يمكن أن يكون الجزء الأصعب في 
البروتوكول. فقد يقاوم بعض المعلمين التدريس وفقا للمعايير ا مرسومة؛ كما أن غيرهم قد يفضلون 
وحدات تعليمية من دون غيرهاء أو تسلسل معين في تعليم المادة. وقد لا يكون آخرون على ألفة معايير 
محتواهم» وما هو منتظر من مستوى dle sb]‏ المحددة التي يدرسونها. ومن الصعب تخيل طريقة لردم 
فجوة الإنجاز ما م يتح للطلاب تدريس منسجم مع معايير مستوى المرحلة. 
الخطوة الثانيت: المواد والترتيبات التد ريسيت 

بعد أن يتم الاتفاق على التوقيتات» ينبغي على المعلمين اختيار dig bl‏ والاستراتيجيات, 
والمقاربات» والترتيبات. وبينما يتم اختيار المواد للمعلمين في Bae‏ ولايات» فإننا نعرف أن بوسعهم استخدام 


(1) Joyce & Showers, 2002. 
(2) National Staff Development Council, 2001. 
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قو الات ضرق ecel E E‏ مناقشاتهم pines Serie EA‏ 
عقوم g Lae‏ هارا ادر 2a‏ التعالة Lal Le eal all‏ و الها إل OB eS‏ الفريق 38 
يطلب العون من مستشار لديه معلومات أكثر عن استراتيجيات التدريس واتجاهاته. وعلى هذا النحوء يتم 

زرغ عمل اللسعقار d‏ سباق عمل فرق اللعلمين: 


الخطوة AA ULT‏ التقويمات المشتركن 

ينبغي أن يشارك الطلاب- في أوقات محددة مسبقاً في العام الدراسيء ولكن لا تقل عن مرة كل 
ستة أسابيع- في تقويمات مشتركة لتعلمهم. وإذا OLS‏ هناك عدد من الاختبارات والتقوهات المتاحة 
تجارياء فإن خبرتنا علمتنا أنه عندما يعد المعلمون تقوبماتهم المشتركة بأنفسهم» فإن درجات الطلاب 
تزداد بسرعة. إن إعداد تقويم حتى لو لم يصل إلى درجة الكمالء يتيح طمجموعات من المعلمين التحدث 
حول ال معايير وعن LOS‏ تقويم المعايير. وما هو الوضع الراهن لأداء الطلاب» وما هو التعلم الذي يجب 
أن يحدث متى يثبت الطلاب كفايتهم. وبعبارات أخرىء فإن إعداد تقويمات مشتركة يزود المعلمين بفرصة 
للبدء» بينما يكون الهدف ماثلاً في أذهانهم" (كوفي, €« (eY‏ يضاف إلى ذلك أن التقوهات المشتركة تزود 
الطلاب بالتدرب على صيغ الاختبارات» وهو أمر ثبت نجوعه في زيادة الأداء (لانجرء ١١٠٠م).‏ وإذ يفهم 
الطلاب نوع الاختبارء فإن أداءهم Bow‏ يتحسن على الأرجح. 


الخطوة الرابعت: التصحيح التوافقي وتحليل البتود 

عندما يكون كافة الطلاب قد شاركوا في التقويم ARAL!‏ وتكون النتائج قد تمت جدولتهاء OLS‏ 
على ايلعلمين أن يلتقوا معا بلناقشتها. . وتقدم النتائج على أساس الصف أو المادة الدراسية. وليس على 
T‏ امعلمين فرادى. وتبوب النتائج apa.‏ وفقا مجموعات فرعية GIS‏ مغزى من الطلاب. مثل 
الطلاب الذين يعانون من Ble]‏ والطلاب الذين لا تكون الإنجليزية هي لغتهم AV!‏ أو مجموعات اثنية/ 
عرقية أخرى. وهذا يتيح للطلاب تحديد فجوات الإنجاز ومناقشتهاء والتخطيط للتدخلات. 

ويلاحظ ال معلمون- عند فحص بند معين- عدد الطلاب الذين أجابوا dic‏ على نحو صحيح. أو 

نسبتهم المئوية. ويفكرون في السبب الذي جعل الباقين لا يفلحون في هذه الإجابةء VIDT‏ بعضهم 

palate es‏ نقاط فهم الطلاب أو عدم فهمهم. وال مواد التدريسية» والتقويماتء والتخطيط من أجل 
التدريس في المستقبل. 


(1) Covey,2004. 
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الخطوة الخامست: تنقيح دليل التوقيت ومراجعت التقويمات وإعادة التد ريس» وتشكيل 
مجموعات Aut‏ خل 

وإذ يراجع المعلمون أعمال الطلاب فإنهم يلاحظون -كما ذكرنا في الخطوة الرابعة- التغيرات 
التي ينبغي القيام بها بشأن Wo‏ التوقيت. ومراجعة اللعايير لتوضيح ا لحتوىء والتخطيط لفرص إعادة 
التعليم: كما يناقش المعلمون- أيضا- Shade‏ اللمواد التدريسية المحددة بالنسبة لتعلم الطلاب» وتقديم 
توصيات بشأن التغيرات في هذا المجال. ويطلب المعلمون-في بعض المدارس- بيانات التقويم لطلابهم 
بحيث يستطيعون المقارنة مع المدرسة والقسم» أو معدل المرحلة SSS‏ وتتيح هذه الخطوة الأخيرة فرصة 
ليعيد البروتوكول دورته من جديد» فتصب بيانات التقويم في التدريس. والمنهاجء والتقويمات ALAL‏ 
وخلال هذه dle JI‏ يتم التعرف على الفجوات في أداء الطلاب. وتطور الخطط معالجتهاء سواء أكانت بين 
مجموعات اثنية/ عرقية» أو بين الطلاب ومعايير الولاية للمحتوى. وقد يختار المعلم الالتقاء مجموعات 
duse‏ من الطلاب على أساس مؤقت» ويقوم بتدريسها مركزا على المعارف أو المهارات التي تنقصهم. 
وغالبا ما تعالج الفجوات في معارف الطلاب- في المدارس ذات المستوى المرتفع- بعد البرامج Any Ab)‏ 
lys Jia‏ مجموعات التعلم للقرن'الحادق:والعقريق aI‏ مول I Sus Lesbo‏ 9155 القوهات 
ا مشتركة حلقة الوصل بين اليوم المدرسيء والتدخلات التي تجري بعد المدرسة. 


البروتوكول مطبقا 


بدأنا باستخدام هذا البروتوكول في مشروع "ذرى المدينة التشاركية التربوية " 


وهو شراكة بين 
جامعة سان دييجو الحكومية» وثلاث مدارس حكومية: مدرسة روزا باركس الابتدائية» ومدرسة مونرو 
كلارك الإعدادية (المتوسطة). ومدرسة هوفر الثانوية. وتخدم هذه المدارس-ف جملتها- )- (0P.‏ طالب» 
)%99,0( منهم تنطبق عليهم شروط الحصول على وجبة غداء مجانية» أو بسعر مخفضء (%VI)9‏ منهم 
ليست الإنجليزية هي لغتهم الأم» ويتحدثون Mol‏ ب (Y)‏ لغة مختلفة. وقد طورت Uu)‏ الوردي ولي 
مونجرو - وهما معلمة ومعلم في مدرسة هوفر الثانوية- الأدوات التي يبينها الشكل رقم »)١-۷(‏ لتتبع 
التقدم الذي تحققه فرق ال معلمين عندما تطبق هذا البروتوكول. والأمثلة الثلاثة التالية على التحقق من 
الفهم باستخدام التقويمات AS REL!‏ والتصحيح التوافقي BE‏ نواتج هذا البروتوكول. وقد اختنا هذه 

(1) 21 st century community learning center. 
مبادرة مخصصة لبرامج ما بعد المدرسة في الولايات المتحدة يستفيد منها الطلاب ممن ينحدرون من أسر منخفضة‎ 


الدخل « أو من ذوي الأداء المتدني لدعم تحصيلهم الدراسي. 
City Heihgts Educational collaborative.‏ )2( 
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الأمثلة من بين أمثلة كثيرة متوافرة لدينا لإبراز التحقق من الفهم عندما يكون على مستوى منظومة كاملة. 
وقد اخترنا الأمثلة من مجالات محتوى ومراحل تعليمية مختلفة: الفنون اللغوية من مدرسة إعدادية 
(متوسطة). التاريخ من مدرسة ثانوية» والرياضيات من مدرسة ابتدائية؛ لتبيان تنوع تطبيقات البروتوكول. 


تحسين الكنابي في المد رسن الإعد اديم (المتوسطي) 

استخدم البروتوكول في مدرسة مونرو كلارك الإعدادية لتحسين درجات الطلاب في الكتابة (فيشرء 
«JV‏ وفلود"”'". واجتمع معلمو الصفوف السادس والسابع والثامن لمناقشة منهاج الكتابة. وقد لاحظوا 
عدة وجوه قصور: فلم تكن لديهم لغة مشتركة لأنواع الكتابة؛ وم يدرسوا الأنواع التي استهدفتها - على 
وجه التحديد- معايير كاليفورنيا للمدارس الإعدادية (المتوسطة)؛ كما م تتوافر لديهم كافة الأدوات 
التدريسية التي يحتاجونها حتى يطمئنوا إلى أن مهارات طلابهم التواصلية ستغدو أقوى. وإذ اتفقوا على 
دليل للتوقيت لتدريسهم الكتابة» فقد أعدوا رؤوس موضوعات الكتابة على أساس أنماط الكتابة التي 
تضعها معايير الولاية- وقد صححت رؤوس الموضوعات هذه- التي تعطى كل سبعة أسابيع لكافة 
الطلاب- توافقياء ونوقشت لفهم أي متضمنات تدريسية للدرجات. وفي كاليفورنياء يؤدي طلاب الصف 
السابع تقوها تعده الولاية ويصححه قارئان وفقا لسلم من )1-€( dolg‏ درجة يمكن أن يحصل عليها 
طالب هي (Y)‏ بينما تكون أعلى درجة (A)‏ وبعد استخدام البروتوكول لسنوات قليلة فقطء أظهر الطلبة 
تحسناً ملحوظاً في الإنجاز «GLH‏ كما يبين الشكل رقم (7-0). 
تحسين المعرفي التاريخيي لدى Ale pol! alle‏ الثانويي 

وف المرحلة الثانوية. ald‏ مجموعة من dined‏ معلمين يدرسون المادة ذاتها- باستخدام 
البروتوكول. وقد ude‏ المعلمون اجتماعات بانتظام لمناقشة معايير محتوى مادتهم» والطرق التي مكن 
تطبيق هذه المعايير بوساطتها. وقاموا بإجراء تقويم مشترك يتضمن )١1١-١٠١(‏ سؤالاً. كما أنهم استخدموا 
رؤوس موضوعات ALU‏ وقابلوا طلاب لاستكشاف تفكيرهم حول المحتوى. وقد استخدمت الأسئلة 
التالية في تقويم مشترك حديث: 

ماذا كان الهدف من تصويت البرمان خلال فترة العودة إلى الملكية (في بريطانيا)؟ 
(Í‏ لاستعادة ا مذهب التطهري في إنجلترا. 
ب) للعودة إلى الملكية في انجلترا. 


E 5o 


التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني Ead‏ الد راسي 


>( لإعادة تشارلز الأول إلى السلطة. 
5( لاستعادة فكرة الحق الإلهي للملوك. 

وقد اختار (96YV,0)‏ من الطلبة البديل )40 في حين اختار )96,0( البديل (ب) (وهو الإجابة 
الصحيحة).: كما اختار (%1۷.0) البديل (ج)ء واختار V,0)‏ 96( البديل (د). وإذا كان من الممكن أن تكون 
اميزة النسبية للسؤال» أو drool‏ هذه النقطة في فهم التاريخ SSS‏ موضع نقاش» فإن المعلمين لاحظوا أن 
هذا هو النمط من الأسئلة الذي يربك الطلاب في تقوهات الولايةء وأنه هو الذي يكثر طرحه على الطلاب 
في هذه التقوهات. 


ee o ‚l 


E 1C1 eee 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني Eaa‏ الد راسي 


الشكل رقم )¥-1( 
أدوات لتطبيق بروتوكول التقويم المشترڪ 


اجتماع أسبوعي لمعلمي المادة ذاتها 
امادة : التاريخ: 
المعلم الرئيس أو الميسر: 


المعلمون الحاضرون: 

البؤرة (اذكر واحدة): 
لا دليل توقيت المنهاج. 
duel pull! gads LI‏ 


cg ddl عمازية‎ LI 


O‏ دورة التصحيح التوافقي 


0 تطوير تقويم مشترك 
O‏ تحليل البنود (انظر خلف الصفحة . لا تكمل ii‏ الصفحة). 


الأسئلة المثارة: 


أهداف SU‏ المقىل: اموارد اللازمة: 
سبوخ امف 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني Ead‏ الد راسي 


الشكل رفم V)‏ -*( 
أد وات لتطبيق بروتوكول التقويم المشترك (تابع) 


أداة التقويم: 


عمل الطالب : نقاط القوة: 


عمل الطالب: نقاط الضعف: 


ممارسة امعلم: ما الذي يحبا المحافظة Sade‏ 


ممارسة امعلم : حدد الفجوات gu‏ الممارسات الراهنة -الممارسة As gb sb)‏ 


ممارسة المعلم: أي جوانب الممارسة الراهنة تشكل عائقا Lol‏ تطبيق الممارسة المرغوبة؟ 


ممارسة المعلم : تدخلات أو تعديلات مقترحة للوحدة. 


ee Gee 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


الشكل رفم (Y-Y)‏ 
تحسن د رجات الطلاب في AUI‏ 


وإذ اطلع ا معلمون على هذه النتيجةء فإن ا محادثة التي دارت بينهم حول هذا السؤال المحدد 
(العودة إلى الملكية) توضح قوة هذه العملية. وقد شرح أحد المعلمين هذا SGL‏ "إن العودة إلى الملكية 
هي عندما نعيد EULI‏ إلى عرشه. وأنا م أناقش أبدا-في الواقع- حقيقة أن البرلمان قد صوت على dio‏ وأنا 
3Sjl‏ - عقا - JS] toy! Lalu! ule‏ فق تركيرى yb css lL ue‏ ]13 اسفهدموا هذا 
التسلسل- أن أوليفر كرومويل دمر الفنون والأدب» وأن تشارلز الثاني أعادها dob‏ وأعتقد أني فقدت هنا 
واحدة من النقاط duo leah!‏ وهي أن البرلمان أعاد الملكية وأنهى الديكتاتورية العسكرية". 

وقد ركز معلم آخر على ما بدا على الطلاب من افتقار مهارات تأدية الاختبارء وقال: كان 
ينبغي أن يكون طلابنا قادرين على إلغاء Bae‏ بدائل على الفور. فتشارلز الأول كان قد أعدم. لذلك فإن 
البديل Ce)‏ لا يمكن أن يكون صحيحا وكذلك. فإن حق الحاكم هو منظومة وراثيةء وليس Lind‏ 
يستعيده البررمان أو لا يستعيده. وكان eade‏ - أي الطلاب- أن يشطبوا هذين البديلين توا. إن علينا أن 
نعود ونراجع pass‏ اطهارات لأداء الامتحانات". 

bel‏ من حيث البينات التي تثبت نجوع هذه المنظومة في المرحلة الثانوية» فقد انخفض عدد 
الطلاب الذين يرسبون في مقرر التاريخ: بمقدار (WY)‏ كما ازداد عدد الطلاب- الذي يحصلون على (A)‏ 
أو (B)‏ بمقدار (96Y0)‏ يضاف إلى ذلك أن أداء الطلاب وفقا لتقويم معايير الولاية الخاصة بالمحتوى. قد 
تحسنء كما Que‏ ذلك الشكل رقم (VV)‏ 


سس 105 اال 


التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


الشكل رفم (Y-Y)‏ 
تحسن أداء الطلاب على معايير الولايي في Cos D 5 pe‏ العالم 


مستوى الأداء à‏ ۲م à‏ 0م الفرق 


اع اع اس الما 
RUN‏ الها ied‏ انك 


تحسين الإنجا زفي الرياضيات في المرحلم الابتد ائيم 

م يكن مستوى الإنجاز في الرياضيات- في مدرسة روزا بارك الابتدائية - باهرآعام 1999م: حتى لا 
نقول أكثر من هذا. فأداء الطلبة لم يكن dius‏ وكان المعلمون يشعرون بالإحباط. والمدرسة تعلم JS]‏ من 
٠١‏ طالب» جميعهم تنطبق عليهم شروط الحصول على وجبة غداء مجانية - أو بسعر مخفضء 
(%V1)s‏ منهم ليست الإنجليزية هي لغتهم الأم. وتبين الأشكال (I-V) «(0-V) (€-V)‏ افتقار الطلاب لفهم 
الرياضيات» وكم تغير ذلك عبر السنين. وقد قادت الدكتورة رونا كوبنسكي- وهي معلمة مصادر الرياضيات 
في روزا بارك- عملية تطوير المنهاج والتقويم المشترك في المدرسة لعدة سنوات. وهي تصف العملية التي 
دارت بين المعلمين وهم يتحققون من الفهم كفرق تشكلت على أساس الصفوف. وعلينا أن نلاحظ- 
أيضا- أن المعلمين خططوا لتدخلات تدريسيةء وتعديلات على المنهاج نتيجة لمناقشاتهم ومراجعتهم 
لأعمال الطلاب. 


OL‏ ل 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


الشكل رقم £-V)‏ ( 
التغيرات في الانجازفي الرياضيات حسب الصطوف 


الشكل رقم (0-V)‏ 
الانجازفي الرياضيات في كاف الصطوف (0-Y)‏ 


الشكل رقم (-Y)‏ 
Argel) Anu!‏ للطلبي في مستوى كمو/ متقد م عام AY**0‏ 
aa‏ رتت ارجات Galaad‏ اميم Dalla‏ 


التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني Rad‏ الد راسي 


وقد قام salsa‏ الصف الثالث- كي يتحققوا من فهم الطلاب باستخدام تقويم مشترك- بتحليل 
بنود مفردة (بندا (Ica‏ في الاختبارء فربطوا - أولاً - بين البنود ومعايير agg tock!‏ وحددوا البنود - 
ا منسجمة مع المعايير duo tial‏ - التي أجاب عنها على نحو صحيح أقل من )*961( من الطلاب. ثم حددوا 
- ثانيا- البنود المنسجمة مع المعايير غير المفتاحية التي حازت على أقل من (9610) من الإجابات 
الصحيحة. وكانت هناك أربعة مفاهيم مفتاحية» وسبعة مفاهيم غير مفتاحية مرتبطة بالبنود التي أجاب 
عنها - على نحو صحيح- أقل من )*061( من الطلاب. ثم تحقق المعلمون من عدد الأسئلة التي طرحت 
لكل معيارء وناقشوا كل سؤال من أسئلة الاختبار. 

وقد اكتشف المعلمون- باستخدام تحليل المعايير- أن ال معيار المفتاحي ذا النسبة الأدنى من 
الإجابات الصحيحة كان في مجال القياس والهندسة. وينص معيار القياس والهندسة رقم (+N)‏ على ما يلي: 
"جد محيط مضلع مقاسات أضلاعه أعداد صحيحة" وكان هناك بندان في التقويم يتصلان بهذا المعيار: 
أحدهما يقدم مستطيلاً طوله وعرضه معروفانء والبند الثاني قدم مستطيلاً به مربعات» وم يقدم أي 
قياسات» وعلى الرغم من أن(%۷1,1) من الطلاب اختاروا الإجابة الصحيحة على البند الأول» فإن (96YA,3)‏ 
منهم فقط أجابوا على البند الثاني إجابة صحيحة. بل إن ما كان محيرا أكثر هو أن EAN)‏ 96( من الطلاب 
اختاروا نفس الإجابة غير الصحيحة على البند الثاني. ويظهر الشكل رقم (V-V)‏ هذا البند الثاني . 

اتفق المعلمون على أن السؤال صحيح وبسيط الصياغة. وكانت الخطوة الثانية الاهتمام 
بالبذائل: Gle pug‏ ما هذا واضعا salsa‏ أن الظلات الذين atl le Le‏ > زايا 96( Igi S‏ تعن 
الأرجح - يحاولون إيجاد المساحة بعد المربعات أو بضرب )0 (x‏ واختاروا الجواب (Y9)‏ لأنه كان 
الأقرب إلى المساحة P+)‏ قدما مربعا). clog‏ اقتراح آخرء وهو أن الطلاب عندما رأوا الشبكة بكل المربعات 
الصغيرة فكروا على الفور doLubl‏ ما داموا -في العادة- يرون أسئلة المساحة تقدم على هذا النحو في 
النص. ولكن المعلمين بقوا في حيرة من أمرهم بشأن تفسير الصعوبة التي واجهها الطلاب في إيجاد المحيط. 
وبعد نقاش طويل» وصلت المجموعة إلى توافق مفاده أنهم بحاجة لتعليم المحيط بطرق متنوعة, 
خصوصا عندما تكون الشبكة بدون قيم. 


a 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصطك الد راسي 


الشكل رقم (V-V)‏ 
بند تقويم مشترك يستدعي (areal‏ الصف التالت 


۷ - مساحة كل did‏ هي قدم مربع واحد» ما هو محيط الأرضية كلها؟ 


وقد قام salsa‏ الصف الخامس في مدرسة روزا بارك - على نفس المنوال- بتحليل بنود تقويم 
Lal - 153 o5 «alcol W diis‏ - قدرا كر مسن الوفنت Os Ss‏ اا و فون JL»‏ القت 
ومعايير الرياضيات في الصف الخامس عددها ST‏ كما أن النمو م يكن كبيرا كما كان في الصف الثالث. 
وقد وجد gales‏ الصف الخامس خمسة معايير مفتاحية اختار أقل من )+1 %( من الطلاب Lad‏ الإجابة 
الصحيحة؛ ومن هذه الخمسة. أربعة في مجال القياس والهندسة. ولقد كان هذا مثيرا للغاية لقلق 
BY poled‏ كان من الواضح أن هذا المجال ضعيف. ودعونا ننظر في بند هثل المعيار المفتاحي )9-( في 
القياس والهندسة: ES gol‏ وصندوقا فعا اا من نمطين GLE‏ الأبعادء واستخدم هذين النمطين 
لحساب مساحة سطح المكعب والصندوق. انظر الشكل رقم (A-V)‏ 


eee‏ ؟ سس G‏ ست 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


الشكل رفم (A-V)‏ 
Wi‏ 23923 مشترتثت الصف الخامس 


(Y) وحدة‎ ١ 3 
(Y) وحدة‎ FY ب:‎ 


AY) وحدات‎ ٤ : ج‎ 
(Y) وحدة‎ YE: د‎ 


والطريف حول هذه المسألة هو أن YY,V)‏ 96( من الطلاب اختاروا الإجابة )1( « و( YY,A‏ 96( 
اختاروا الإجابة (ج) « £Y)s‏ 96( اختاروا الإجابة (أ) (وهي الإجابة الصحيحة). واحتار المعلمون في تفسير 
كيفية وصول الطلاب إلى إجابة (VU‏ وحدة » إلا أنهم خمنوا أن بعض الطلاب اختار )€( وحدات لأنهم 
جمعوا (أو ضربوا) الوحدتين اللتين كانتا مكتوبتين على الشكل. وشعرت المجموعة أن السؤال صحيح إلا 
أنها تساءلت عما إذا قد أعطيت للطلاب معلومات كثيرة تربكهم. لقد كان تحديد المعلومات المطلوبة 


ee s ‚l 


التحقق من الطهم : تقنيات في التقويم التكويني لصفطك الد راسي 


لحل مسألة ما استراتيجية تحتاج التوكيد من دون شك. كما اتفق معلمو الصف الخامس على أنهم بحاجة 
كرسي العمل حول agat: dads] cole Lal‏ 

ينعقد في مطلع كل ele‏ دراسي اجتماع - على مدار يوم كامل- لكل صف لناقشة الرياضيات 
فقط. Go‏ هذا الاجتماع توزع معلومات تتصل بالتقوهات المشتركة على المعلمين. ويخصص وقت لتقويم 
بنود الاختبار والعمل على استراتيجيات لتدريس المفاهيم الصعبة. وما b‏ تتح للمعلمين كل البيانات عن 
كل بندء أو الوقت اللازم لمقارنة البيانات وفحص البنود GIS‏ العلاقة. فلن يعرفوا حقاً ما فهمه طلابهم» ولا 
كيف سيدرسون هؤلاء الطلبة على نحو أفضلء وقد عبر المعلمون- في كل مستويات الصفوف- عن مدى 
تثمينهم للوقت الذي يجتمعون فيه مناقشة محتوى مادتهم في كل مستوى من مستويات الصفوف. 


Vere 
لقد أبرزت إطلالاتنا الخاطفة على المناقشات المنتظمة لهؤلاء ا معلمين. عددًا من القضايا المهمة‎ 
أن يفهموا معايير محتوى المادة‎ col « المتصلة بإنجاز الطلاب من خلال التحقق من الفهم. فعلى المعلمين‎ 
التي يدرسونها. إن بعض أفضل مناسبات التطور المهني المتصلة معايير المحتوى تحدث عندما يحاول‎ 
ا لمعلمون إيجاد بنود تقويم مشترك من المعايير. وعندما يحلل المعلمون استجابات الطلاب على بنود‎ 
الاختبارء فإنهم - ثانيا- يفهمون تفكير الطلاب أكثر. ويستطيعون استخدام تلك المعلومات في تدريسهم.‎ 
وعندما يكون من الواضح- ثالثا -أن مجموعات من الطلاب لا تفهم معلومات من ال محتوىء فإن ا معلمين‎ 
يستطيعون التدخل. وإذ يستخدم ال معلمون هذا البروتوكولء فإنهم يحصلون على اللعلومات التي يريدونها‎ 
يكون عليهم الانتظار حتى ينقضي العام الدراسي كي يعرفوا الطلاب الذين‎ Gly لتشكيل مجموعات تدخلء‎ 

هم بحاجة إلى مساعدة إضافية في هذه المعايير. 

إن إيجاد منظومات للمعلمين ي ينخرطوا مع أقرانهم وإدارييهم في فحص أعمال طلبتهم على 
نحو منهجي- تدعمهم في ذلك أدلة توقيت وتقويمات مشتركة» تم تطويرها تشاركيا - يمكن أن يساعد 
على ردم هوة الإنجاز التي استمرت لعقود. ولن نحتاج لتغيير المعلمين للوصول إلى النتائج التي يستحقها 
الطلاب» ولكننا بحاجة- بدلاً عن ذلك- إلى التركيز على تطورنا المهني للاطمئنان إلى أن المعلمين يفهمون - 
على نحو حسن- معايير المحتوى doled!‏ بامرحلة الدراسية التي يعلمونهاء ومحتواهاء وسوف يحقق هذا 
الاختراق الذي تحدث «Jum N98) die.‏ وكريفولاء 7١٠٠م).‏ فمن خلال دعم الأقران وأحاديث الزملاء 
نستطيع تحقيق وعد التعليم الرسميء وهو: الوصول إلى حياة راشدة dub‏ في مجتمع دهوقراطي. 
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كان هذا الكتاب حو ل التحقق من فهم الطلاب وهم يتعلمون المحتوى وأهداف celo‏ ولكنه 
- أيضا- حول متضمنات التحقق من الفهم بالنسبة ممارساتنا الصفية وا مدرسية. خصوصا فيما يتعلق 
بالتعليم التأملي والتشارك مع زملائنا. وإذا استعرنا تعبيرا من ويجنز وماكتايء فإننا نقدم بعضا من 
"فهومنا اللابثة" حول العملية في ارتباطها بجهود إصلاح التعليم والتعلم واممدرسة. 


يشجع التحقق من الفهم التعليم الجيد 

إن أسرع فائدة- من فوائد التحقق من الفهم- نجنيها في الفصل الدراسي» هو أنه يفضي إلى 
تحسن في التعليم. والعادات القديمة (غير الفعالة) المرتبطة بالاعتماد على دورة "بادر- استجب- قوم" 
تستبدل louis‏ يستخدم المعلمون التسآل لتحديد ما يعرفه الطلاب وما لا يعرفونه. وتثمن استجابات 
الطلاب اللفظية وغير اللفظية لأنها تفتح نافذة في عقول المتعلمين من خلال الإجابة عن سؤال المعلم 
الدائم: ما الخطوة التدريسية المقبلة؟ 

يقدر المعلمون- ممن يتحققون من الفهم بانتظام- الحاجة إلى الحصول على استجابات من 
كافة الطلاب» وليس ممن يعرفون الإجابة فقط. فهذه العملية- بعد كل شيء- توضح أنه لا يمكن التحقق 
من الفهم بصورة ملائمة عندما لا يهتم بالمعلم sow‏ باستجابات قليلة. وثمة اتفاق ضمني بين المعلم 
والطلاب- في كثير من الفصول الدراسية مؤداه: سأطرح ALS‏ قليل منكم سيجيب عنها خلال الحصة 
الدراسيةء وسوف نتظاهر جميعا أن هذا هو التعلم» والمعلم الذي يتحقق من الفهم يسعى إلى الحصول 
على إجابات من الطلاب الذين لا يرفعون أيديهم عادة. إن التحقق من الفهم يعني الاطلاع على عينات 
من أعمال الطلاب» وتوفير فرص للأداءء وتوسيع تعريف الاختبار والتقويم بحيث يتجاوز dibs‏ إعطاء 


درجة. 


يشجع التحقق من egal‏ ما وراء المعرفت 
عندما يصبح المعلمون أكثر قصدية في طرائقهم للتحقق من qe Jl‏ فإنهم ينمذجون الوعي 
بالمعرفة ذاتها الذي يحتاج امتعلمون إلى تطويره. وما وراء المعرفة هي قدرة المتعلمين على: "التوقع 


E 1071 ظ»*ظ!‎ 1111111111 


التحقق من gall‏ : تقنيات في التقويم التكويني eal‏ الد راسي 


بأداءاتهم في مهمات متنوعة.. ومراقبة مستويات إتقانهم وفهمهم الراهنة. (مجلس البحث القوميء 
م (Moo‏ وإذا كان يبدو أن التحقق من الفهم هي استراتيجية متمركزة على المعلم « إلا أنها-في 
الحقيقة - تمكن الطلاب من تحمل مسؤولية تعلمهم من خلال المراقبة ورسم الهدف. وإذا يجعل 
ا معلمون من التحقق من الفهم جزءا روتينيا من dio‏ تعلمهم» فإنهم يظهرون الطرائق المتجددة التي 
يدركون فيها حدوث التعلم. إن المعلم الذي يتحقق من الفهم- hing‏ هو الأهم- يوصل رسالة مؤداها أن 
هدف الفصل الدراسي ليس مجرد الحصول على درجة dub‏ ولكنه التعلم أيضا (مجلس البحث القوميء 
م). 


يشجع التحفق من العهم على الاهتمام بالتمثيلات المتعددة للمعرفي 

تتطلب عملية التحقق من الفهم أن يتجاوز المعلمون طرح الأسئلةء وإجراء الاختبارات إلى 
تحديد ما إذا كان التعلم قد حدث. وكثير من الممارسات الروتينية في التمدرس تتخذ إمكانات جديدة بين 
يدي معلم حاذق» وليست الأعمال المكتبية والمشروعات مجرد مقاييس بسيطة لحجم التعلم» وإنما هي 
بينات على الطرق التي يتعلم بها الطالب. وا لمعلم الذي يسعى للتحقق من الفهم يتيح فرصا جديدة 
للطلاب لإظهار تعلمهم. وإذ يعرف المعلم أنه لا يستطيع الاكتفاء بالتوقف- بين حين وآخر - ليسأل 
الطلاب: "هل هناك سؤال؟"» فإن عليه أن يحرص على إتاحة طرائق للطلاب للإجابة كتابة. مثل كتابة 
خلاصة لمفهوم مفتاحيء أو تطوير منظم جرافيكي يبين العلاقة بين المفاهيم. واممعلم يستدمج leg pibl‏ 
والملفات « والأداءات في ممارسات الفصل الروتينية. وبمرور الوقت» يتعلم الطلاب أن هناك أكثر من طريقة 
لإظهار تعلمهم» وأكثر من طريقة لطراقبة فهمهم. 


يعمق التحقق من c a gall‏ التقويم 

يعرف التقويم- في الفصول التقليدية- على نحو ضيق بوصفه وظيفة الاختبار. ويقاس تعلم 
الطالب» dole‏ في نهاية Ball‏ الدراسية من دون صرف انتباه كاف لتقدير التقدم التدريجي نحو تحقيق 
أهداف التعلم. 

وينظر الطلاب إلى هذه المناسبات dole Gly‏ أن أداءهم ينبغي أن يكون ue‏ للحصول على 
درجة dub‏ وهكذا ينقسم العام إلى صواب lass‏ ويغدو التعلم alza‏ للقدرة على الحفظ عن ظهر 
قلب» والاسترجاع» واجترار اطادة عند الطلب. 

إلا أن المسألة- في الفصول التي يستخدم yd‏ التقويم والاختبار للتحقق من الفهم- تختلف. 
فا معلمون واضحون بشأن أهداف هذه المناسبات. ويتوقع الطلاب أن معلميهم سيسألونهم بانتظام عما 
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يعرفونه حتى الآن لصنع قرارات تدريسيةء ويسمع المتعلمون ف الأقسام والصفوف التي تجرى فيها 
تقويمات مشتركة- لغة التعليم التأملي. وهم يعرفون أن معلميهم سيلتقون ويناقشون نتائج التقويمات 
ويتحدثون عن التدريس. ومن الممكن أن يسمع الطلاب في مثل هذه الفصول معلميهم يشرحون BU‏ 
يُعنُّمون الدرس» وما الذي يأملون في تحقيقه. وما كان المعلمون الذين يستخدمون التقوهات المشتركة 
يتشاركون في guo‏ هذه المقاييس « فإنهم يطورون صورة أكثر وضوحاً عن أهدافهم من التعليم» وكيف 


يتناغم التحقق من المهم مع أفضل الممارسات 

d‏ ميزة أخيرة للتحقق من الفهم هي تناغمه مع كثير في أفضل الممارسات امرتبطة بالتخطيط 
والتدريس والإصلاح المدرسي. فالتحقق من الفهم يتطلب- أولاً- أن يعرف e ll‏ ما الذي يستحق التحقق. 
ويلاحظ (ويجنز وماكتاي. 0١٠٠م)‏ أن الفهم هو أكثر من مجرد "معرفة" شيء؛ إنه القدرة على تطبيق ما 
هو معروف على مواقف أو مهمات جديدة. ويتضمن التحقق من الفهم-في نهاية المطاف- معرفة كيف 
أن يكون الفهم SWI‏ وما المعارف» وامهارات» والاستراتيجيات اللازمة للتقدم إلى هذا المستوى. ويتضمن 
التخطيط- بعد ذلك- بالضرورة التعل م الذي سيقُوم والطرائق التي تحقق هذا التعلم» على أفضل وجه 
ممكن. 

والتحقق من أجل الفهم حاسم بالنسبة ممايزة التدريس (توملنسونء. ١۱۹۹م).‏ ففي فصل 
متمايزء يتناغم المحتوى والعملية والنتاج مع نقاط قوة الطالب cdileleg‏ فتتيح لكل متعلم العمل في بيئة 
تعلم مثلى. لذلك ينبغي أن يكون لدى المعلم فهم واضح للطرق التي سيظهر كل طالب بها تقدمه نحو 
الإتقان. وتقارن توملنسون هذا بقيادة أوركستراء حيث يعمل العازفون على أقسام مختلفة من اللحن. 
ودور المعلم هو تحقيق توازن وانسجام بين العازفين بحيث تتحقق هذه الفهوم اللابثة لدى الجميع, 
لتفضي إلى أداء ناجح. 

ويتسق التحقق من الفهم» أخيراء مع جهود الإصلاح المدرسي التي تسعى إلى ربط التدريس 
والتقويم ببعضهما بطرائق GIS‏ معنى. ويدعو (فولان» هيلء وكريفولاء 1١٠٠م)‏ إلى "منظومة خبراء" في 
ا مدارس تقدم علاقات واضحة Lail‏ الدراسي. ويعرفون منظومة الخبراء على Uil‏ "منظومتان فرعيتان 
مفتاحيتان". الأولى هي قاعدة المعرفة حول ما يفعله الخبراء في مواقف معينة؛ والثانية هي البيانات 
الخاصة بحالة معينةء والتي ترتبط بالموقف الذي بين أيديناء والخبراء لا يستطيعون فعل شيء دون بيانات 
عن الموقف الراهن"(ص (EV‏ ولهذا المنظور متضمنان اثنان بالنسبة للإصلاح المدرسي؛ الأول ما يتصل Le‏ 
سيعمل كقاعدة معرفية» والبيانات التي سوف تفحص؛ والثاني ما يتصل بالفرص التي سيتاح فيها للمعلمين 
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والإداريين تحليل وتركيب وتقويم هذه المعلومات. لذلك فإن التحقق من الفهم مفيد على ال مستوى 
«guy sh)‏ كما هو على مستوى التدريس الصفي. . وينبغي أن يكون التحقق من الفهم- - كممارسة Em‏ 
للطرائق التي نتشارك فيها مع زملائنا. 


التحقق من فهمت 
إن مقارنة توملنسون بين التعليم والتعلم من dar‏ ومهمات قائد الأوركستراء مفيدة عند التفكير 
بتعلمنا المهني. فالتحقق من الفهم- في نهاية المطاف- ليس مجموعة استراتيجيات وإجراءات هرمية أو 
خطية. وإذا كنا قد رتبنا هذا الكتاب وفقاً لمكونات مرتبطة بالتعليم الصفيء فإن استراتيجيات التحقق من 
الفهم تغدو JST‏ ثراء عندما ينظر إليها عبر مجالات مختلفة. فاللغة الشفوية- على سبيل المثال- ترتبط 
بقوة بالتسآلء والكتابةء والأداء؛ وهكذا دواليك. ويشرح (ويجنز وماكتاي, ١٠٠م)‏ أن ag gill‏ اللابثة هي 
تلك التي يمكن نقلها إلى مواقف ومهمات جديدة. وتكتب (توملنسونء 1119م) أن المعلمين الفعالين: 
"يبحثون عن طرائق متنوعة في التقويم بحيث يستطيع كافة الطلبة إظهار مهاراتهم وفهومهم".(ص:١١).‏ 
كما يلاحظ (فولان وزملاؤه, 7١٠٠م)أن‏ منظومات الخبراء تتطلب قاعدة وبيانات معرفية بحيث يمكن 
تطبيق هذه القاعدة المعرفية على مواقف جديدة. ومن الضروري-ك تدفع باستيعابك للتحقق من الفهم 
قدما- أن تراقب تعلمكء وتتأمل في متضمناته. وتنخرط مع زملائك في تحليل الممارسات التدريسية, 
والبيانات التي تتولد عن مثل هذه الجهود. ولتحقيق هذه الغاية» أضفنا دليل تدوين ملاحظات(انظر 
الشكل رقم: أ- EU (V‏ تسجل بواسطته معرفتك للاستراتيجيات المستخدمة للتحقق من الفهم. وبالإضافة 
إلى ed‏ فقد بنينا دليل دراسة على الإنترنت «AJ (www.ascd.org/studyguides)‏ ولقسمكء. ومستوى 
صفك (أول « CUB GE‏ ....) کي تستخدمه وأنت توسع جهودك للتحقق من الفهم. 
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الشكل رقم )1-1( : شبك استراتيجيت التحقق من الهم 
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الشكل رقم )1-1( : شبك استراتيجية التحقق من المهم (تابع) 


5 - المشروعات والأداء 
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تنقيح: à Jal‏ التوقيتات» ومراجعة 
التقوهات وإعادة التعليم» وتشكيل 
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"يقدم المؤلفان ما لديهما من خبرات تقنية كبيرة في الطرائق العلمية التي ثبت نجوعها لتشخيص معرفة الطلاب 

ومفاهيمهم القبلية قبل بدء التدريس: ولرصد تعلمهم -على نحو منتظم- 2 مسيرتهم. ويتضمن الكتاب أمثلة محددة 
It‏ 

متنوعة ومشاهد صفية تجعل المفاهيم والتقنيات المتنوعة تنبض بالحياة. 


جاي ماكتاي؛ مؤلف: الفهم بالتصميم 


هل هتاك معلغ لم يعتقد مرة أن ظلاب الففصل جميعا قد فهمؤا درسا ماء رغم أن قلة منهم daa‏ هي التي كانت تهز 
رؤوسها -دلالة على الفهم- وتجيب عن الأسئلة. وسرعان ما يشعر هذا المعلم بالخيبة عندما يخفق كثير من الطلاب 
عند أول امتحان 2 مادة هذا الدرس. فلماذا لم يفهم الطلاب؟ ولماذا --وهذا مهم بالمثل- لماذا لم يدرك المعلمون هذه 
Sasanti‏ 

ببين دوغلاس فيشر ونانسي فري 2 GUS‏ التحقق من الفهم كيف يمكن للمعلم أن يزيد من فهم الطلاب بالاستعانة 
بتقويماث تكوينية مبتكرة. إن أنماط التقويمات هذه: إذا استخدمت بانتظام: فإنها تمكن كل معلم من تحديد ما يعرفه 
الطلاب. وما يحتاجون إلى معرفتهء وما الأنماط الفعالة من التدخلات التدريسية. ويستكشف فيشر وفري نشاطات 
مثيرة متنوعة يمكن أن تبني gall‏ بما .3 ذلك: الكتابة التفاعلية: والملفات: والعروض المتعددة الوسائط, ومنظومات 
استجابة الجمهور. وإشارات اليد التفاعلية: والأداءات العامة وغيرها كثير. 

يستكشف التحقق من الفهم أكثر. كيف يمكن أن يستخدم المعلمون --على نحو فعال- الاختبارات التقليدية والتقويمات 
التعاونية لتحسين التدريس وزيادة استيعاب الطلاب. وتساعد مقاييس التقدير المتدرجة والملخططات. المعلمين على 
التحقق من فهمهم as‏ 2 أثناء عملهم مع الطلاب. وسواء كنت تعد الطلاب لقراءة مقطوعة شكسبيرية: أو ابتكار 
مشروعهم العلمي JUI‏ فسوف يساعدك التحقق من gall‏ على إعادة تركيز تدريسك» ويمكن لكافة الطلاب 
الاستفادة -بأقصى ما يمكن- من خبراتهم الصفية. 

دوغلاس فيشر: أستاذ AUI‏ وتعليم القراءة والكتابة 2 جامعة ولاية سان دييجو. والمدير المساعد لمركز تقدم القراءة. 
وهو مؤلف مقالات وكتب متعددة. بما فيها أحد أكثر كتب رابطة الإشراف وتطوير المناهج ذيوعا cle aa‏ ماكتاي- 


إبداع مدارس مترعة بالقراءة والكتابة للفتيان. 

نانسي فري: 53V.‏ مشاركة لتعليم õel pall‏ والكتابة 2 جامعة ولاية سان دييجو. وهي guys‏ مساقات متنوعة 2 
تعليم القراءة والكتابة ‏ المرحلتين الابتدائية والثانوية 2 التدريس المتصل بمجال المحتوى وذعم الطلاب ممن لهم 
حاجات تعلم متنوعة. وشاركت فرى 2 تأليف 36 كتب حول تعليم القراءة والكتابة. 
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للحصول على مزيد من التسخ اتصل على ال موزع الوحيد لإسدارات 
مكتب التريية ya pal!‏ تدول الخليج: مكتية تربية القد 
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